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Okuma Stratejileri, Okuma Motivasyonu ve Okudugunu Anlama Becerilerine Ogretmen
Tutumlarmin Etkisinin Incelenmesi
Yiiksek Lisans
Konya, 2023

Okuma becerisi, okullarda yapilan egitim Ogretim etkinlikleri dahilinde ozellikle
okumaya dair yontemler ilk okuyuculara kazandirilmasi gerekmektedir. Okumaya dair
becerilerin kazandirilmasi kadar bu becerilerin siirekliliginin kazanilmasi énemlidir. Bu
asamada bireydeki motivasyon faktorli goz ardi edilmemeli ve kisinin okumaya yonelik
olan tutumlar etkileyen faktorler incelenmelidir. Okumaya karst olumlu tutuma sahip
bireyler yetistirmek de egitim hedeflerinden biridir. Ogretmenlerin egitim ve 6gretim
hizmeti verme konusundaki nitelikleri egitimin kalitesini belirlemede ¢cok onemli bir
faktordiir. Kendini adamis ve tutkulu Ogretmenler, &grencilere bilgi ve beceriler
kazandirarak toplumun gelecegini sekillendirmede hayati bir rol oynamaktadirlar.
Ogretmenlerin tutumlar1 &grencilerin dgrenmesini gelistirir, olumlu dgretmen-dgrenci
iligkilerini gelistirir, 6grencilere ilham verir, 6grenciler kendi performanslarini gelistirir
ve topluma katkida bulunurlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin ¢ocuklarda okumaya yonelik
tutumlar1 olumlu hale getirmeleri ve ¢ocuklarda okuma aliskanliklar1 kazandirmalarinin
onemini anlamak ve 6gretmenlerin bu zorluklarin iistesinden gelmelerine yardimci olmak
icin destek saglamak onemlidir. Her yonden bireysel gelisimini saglamaya cabalayan
nitelikli bir 6gretmen 6grencilerine her zaman sefkat gosterir, 6grencilerinin kisisel
yasamlarini anlar ve akademik hedef ve basarilarini takdir eder. Ogretmenler ¢ocuklarin
pozitif olmalari, her zaman daha ¢ok calismalar1 ve yildizlara ulasmalari ic¢in rol
modellerdir..

Anahtar Kelimeler

Okuma stratejileri, okuma motivasyonu, okudugunu anlama, 6gretmen tutumlari



ABSTRACT
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Examining the Effect of Teacher Attitudes on Reading Strategies, Reading Motivation
and Reading Comprehension Skills
Master’s Thesis

Konya, 2023

Reading skills, especially reading methods, should be taught to first readers within the
educational activities carried out in schools. It is important to acquire reading skills as
well as to maintain the continuity of these skills. At this stage, the motivation factor in
the individual should not be ignored and the factors affecting the person's attitudes
towards reading should be examined. Raising individuals with positive attitudes towards
reading is also one of the educational goals. The qualifications of teachers in providing
education and training services are a very important factor in determining the quality of
education. Dedicated and passionate teachers play a vital role in shaping the future of
society by equipping students with knowledge and skills. Teachers' attitudes enhance
student learning, foster positive teacher-student relationships, inspire students, students
improve their own performance, and contribute to society. Therefore, it is important for
teachers to understand the importance of making positive attitudes towards reading in
children and instilling reading habits in children, and to provide support to help teachers
overcome these challenges. A qualified teacher who strives to ensure individual
development in all aspects always shows compassion for his students, understands his
students' personal lives, and appreciates their academic goals and achievements. Teachers
are role models for children to be positive, always work harder and reach for the stars..

Keywords
Reading strategies, reading motivation, reading comprehension, teacher attitudes
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1. GIRIS

Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin ve okumaya yonelik aligkanliklarini gelistirmeleri
¢ok onemlidir. Okumak bireylerin zihnini gelistirir ve bireye asir1 bilgi ve hayat dersleri
veren en 6nemli unsurlardan biridir. Kitap okumak, erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin
diinyay1 daha iyi anlamalarina yardimer olur. Cocugun zihnini aktif tutar ve yaratici
yeteneklerini gelistirir (Esen Aygiin, 2021, s. 92). Ayni1 zamanda ¢ocugun yasama uyum
becerilerini ve iletisim becerilerinin gelisiminde kitap okumanin yararlar1 ¢ok fazladir
(Suhana & Haryudin, 2017, s. 58) ve okumak kelime dagarcigini gelistirdigi i¢in ayni
zamanda sosyal gelisimi giliclendirir ve iletisim becerilerinin desteklenmesini saglar

(Celik ve Sur, 2023, s. 499).

Okumak, yazili bir kaynaktan bilgi almanin bir yoludur. Okumak ve dinlemek bilgi
edinmenin en yaygin iki yolu olarak degerlendirilmektedir (Bamidele, 2020, s. 4).
Okumadan elde edilen bilgiler, 6zellikle kurgu veya mizah okurken okuyan birey igin
eglence icerebilir ve bu durum da kalict 6grenme i¢in en 6nemli yollardan biridir
(Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013, s. 292). Ancak, iyi ve kapsaml1 bir okuma anlayisina
sahip olmak i¢in dikkat edilmesi gereken 6nemli durumlar vardir. Okumanin yararlarini
saglayabilmek i¢in okuma metnini anlamli bir materyale doniistiirmek igin aktif olarak

okuyucunun ¢aba gostermesi gerekmektedir (Maden ve Maden, 2018, s. 6).

Okuma aligkanliklarinin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken bir konu; sadece
okumanin yeterli olmamasidir. Okuma sirasinda okuma materyallerinin elestirel ve
yaratict islenmesi de yapilmalidir. Okumak sadece bir hatirlama siireci degil ayni
zamanda elestirel ve yaratict diisiinmenin boyutlarin1 da iceren zihinsel bir ¢alisma

siirecidir (Sur, 2022, s. 3061).

Okumanin giinliik yasamda biiyiik etkisi vardir. Insanlarin genis bilgiye sahip olmasini
saglayan sey budur. Cocuklarin okudugunu anlamalarimi gelistirmek igin 6gretmenlerin
sorumluluklar1 vardir ve 6gretmenlerin, okuma aliskanliklar1 kazandirma agisindan
yaptiklari tiim uygulamalar ve destekleyici sistemler ¢ok dnemlidir. Okuyucularin biligsel
stratejilerini 6gretmenin tanimasi gerekmektedir. Bilissel stratejiler etkinlestirme, ¢ikarim
yapma, izleme-agiklama, sorgulama, arama-segme, Ozetleme ve gorsellestirme ya da

diizenleme gibi ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirmede kullandiklar1 ve ¢ocuklarin



hem bilissel hem de dil gelisimleri ile iliskili olan 6nemli faktorler arasindadir (Celik,
Halat ve Firat, 2019, s. 74).

Bilissel stratejiler, hangi yasta olursa olsun ¢ocuk ve yetiskin okuyucular tarafindan yazili
bir metinden anlam ¢ikarmak, bir anlam olusturmak ve uzun siireli hafizada okuduklari
bilgi yapilarint yeniden anlamlandirmak icin kullanilan zihinsel o6zelliklerdir. Bu
stratejiler, okuyuculara dogrudan 6gretildiginde ve onlar i¢in modellendiginde, onlarin
anlamalar1 ve akilda tutmalar1 gelismektedir (Arslanoglu ve Mor, 2018, s. 103) ve bilissel
stratejiler konusunda erken yaslardan itibaren farkindalik kazandirmak hem egitim
gorevlilerin hem de ailelerin en 6nemli sorumluluklari arasinda degerlendirilmektedir

(Ainavd., 2011, s. 169).

Egitim konusunda performansi etkileyen ¢ok sayida faktoriin bulundugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu faktorlerden biri olan okumaya yonelik motivasyon, bireyin i¢
dinamiklerine ve ¢evresine bagli olarak degisen bir yapiya sahiptir. Motivasyon
disiplinlerin igerigine gore anlam degisikligine ugrasa da genel anlamda giidiileme” ve
“isteklendirme” (tesvik) olarak tanimlanmaktadir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008, s.
431). Baska bir deyisle bireyin bir konuda harekete ge¢me istegi ve diirtiisii motivasyon
olarak degerlendirilmektedir (Stutz, Schaffner & Schiefele, 2016, s. 102).

Mclnerney ve Liem'e (2008) gore motive olmus bireylerin ortak Ozellikleri;
zorunluluklara baglh kalmadan kendi iradesiyle se¢cim yapabilme, motive oldugu konuya
istekli ve ilgili olma ve dolayisiyla yiiksek hedefler belirleyebilme ve motive olunan
davranigi siirdiirebilme ile iligkilidir. Tiim bu unsurlar1 biinyesinde barindirdig1 i¢in

motivasyonun ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Motivasyonu etkileyen faktorler bireyin kendi i¢ diinyast ve dis diinyaya iliskin
duygulanyla ilgili oldugundan (Kutluca, 2018, s. 176), motivasyon igsel motivasyon ve
digsal motivasyon olmak iizere iki odakta ele alinmaktadir. /csel motivasyon, kisinin bir
gorevi i¢sel arzulart dogrultusunda tamamlayabilme yetenegi ile ilgilidir. Bireyin bir
goreve iliskin igsel motivasyonu yliksekse, herhangi bir dis uyaran olmadan harekete
gecebilir (Nevo vd., 2020, s. 1946). Dussal motivasyon ise kisinin odiillendirilme, takdir
edilme gibi nedenlerle daha fazla digsal olarak motive edilmesini kapsayan bir kavramdir

(Shin & Zhou, 2003, s. 704).



Motivasyon ayni zamanda okumada temel bir rol oynamaktadir ve okuma basarisini
dogrudan etkilemektedir. Alanyazinda daha Once yapilan pek ¢ok arastirma
motivasyonun okuma siirecinde etkili oldugunu gostermistir (Aktas ve Cankal, 2019;
Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Guthrie & Wigfield,
2000; Kurtulus ve Oztiirk, 2017; Tschannen-Moran & Woolfolk-Hoy, 2007).

Wigfield ve diger arastirmacilar (2004) ¢ocuklarin okuma motivasyonunun, okudugunu
anlama becerileriyle iligkili oldugunu, ¢ilinkii bir kitaba iligskin yeni bir anlam iiretmenin
bir takim motivasyon siireglerini gerektirdigini ifade etmislerdir. Okuyan birey i¢in
karmasik olan, daha verimli bir sekilde gergeklestirilir (Monteiro, 2013, s. 302). Bir metni
anlama, verilmek istenen ana fikri analiz etme gibi {stbilissel siire¢lerde okuma
motivasyonunun gerekli oldugu sdylenebilir. Okuma motivasyonu ayni zamanda
Ogrencilerin okuma sirasinda kullandiklar1 stratejik beceriler hakkinda da fikir

vermektedir (Yilmaz, 2012, s. 211).

Ogretmenler, okumanim dnemini 6grencilere vurguladiklarinda ve okumada rol model
olduklarinda  Ogrencilerin  okuyucu olmalarina yardimci  olmaktadirlar. Bu
dadgretmenlerin ayni zamanda 6grencileri tanimalarini, gocuk edebiyatini bilmelerini ve

okuma heyecanini paylasmalarini gerektirmektedir.

Okuma aligkanliklar1 kazandirma, okumaya yonelik olumlu tutum gelistirme ve gocuklari
okuma i¢in motive etme konusunda etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in ileri diizeyde bilgi,
anlayis ve duyarliliga sahip olmak gerekmektedir. Okuma ve yazma egitimindeki bilimsel
aragtirmalar, gen¢ okuyucular1 egitmede bazi yontemlerin digerlerinden daha etkili

oldugunu kanitlamistir (Sahiner, 2005).

Bu bilgiler 1s18inda okuma stratejileri, okuma motivasyonu, okudugunu anlama,
ogretmen tutumlart konularmin derinlemesine incelenmesine ve alanyazinda konuyla

ilgili aragtirmalarin ve bilgilerin incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur.



2. KONUYLA ILGILI KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.0KUMA STRATEJILERI
2.1.1.0kuma Kavrami ve Onemi

Okuma, kelimelerin anlamlarim1 yapilandirmanin aktif bir siirecidir. Bir amag
dogrultusunda okumak, okuyucunun bilgiyi bir hedefe yonlendirmesine ve dikkatini
odaklamasina yardimci olmaktadir. Okuma nedenleri farklilik gosterse de okumanin
temel amaci, yazili olan metni anlamaktir (Karadeniz ve Can, 2015, s. 4059). Bazi
kaynaklarda okumanin hangi yasta olursa olsun bir diistinme siireci oldugu

vurgulanmaktadir (Pajares & Kranzler, 1995, s. 427).

Bamidele (2020; bireylerin ne kadar ¢ok okursa o kadar ¢ok bilgiye sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Monteiro (2013, bireyin okuma araciligi ile 6grendigi bilgilerin artmasi
durumunda daha ¢ok sayida sorun ¢6zdiigiinii ve kelime dagarciginin fazlalagmasinin

kisiler arasi iliskilerde yararlarinin bulundugunu belirtmektedir.

Okuma becerilerinin artmasi sayesinde ve okudugunu anlayarak yeni kavramlar1 baska
bilgilerle birlestirebilme becerilerinin gelismesi sayesinde birey, ¢evredeki diinyay: daha
net anlayabilmektedir (Arslanoglu ve Mor, 2018, s. 104). Bu durum o6zellikle erken
yaslardan itibaren okuma aliskanlig1 kazandirilan ¢ocuklarda daha belirgin olarak ortaya
cikmaktadir (Sahiner, 2005).

Gilinlimiiz diinyasinda okuma kavraminin genis boyutlar1 konusunda farkindalik gittikge
artmaktadir. Okumak sadece bir makale secip onun {izerinden gegmek degildir. Okuyan
bireylerin kelimeyi tanidig1 ve anlamimi anlamak igin kavradigi biligsel, ¢ok yonli bir
slireg olarak degerlendirilmektedir (Culen & Gasparini, 2011, s. 268). Bir yaziy1 okuyan
bir birey, yaziy1 incelerken kafasini karistiran ya da neredeyse hig tanimadigi kelimelerle
karsilagabilir. Kelimelerin anlamlarin1 6grenmek ve diizenli olarak okumak, kelime
dagarcigin1 gelistirmek, bilgiyi genisletmek ve deneyim kazanmak igin en iyi ¢6ziim
olarak goriilmektedir (Andreani vd., 2021, s. 464).

Beynin diizgiin ¢aligsmasi ve fikirler olusturabilmesi i¢in beynin zengin uyarici sistemlerle
uyarilmasi gerekir. Zihni keskinlestirmenin en kolay yollarindan biri konsantrasyonla

okumaktir (Ozgen ve Bayram, 2020, s. 457). Bilginin basarmin anahtar1 oldugunu



vurgulayan pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Maden ve
Maden, 2018). Bu nedenle birey yasamda basarili olmak, kendiyle ve sosyal ¢evresiyle
uyumlu etkilesimler kurabilmek ya da hedeflerine ulasmak istiyorsa bilgiye ulasmanin en
iyi yollarindan biri olarak degerlendirilen okuma aliskanliklarim1  gelistirmesi

gerekmektedir (Andreani vd., 2021, s. 465).

Okumak, bilissel bir bakis a¢is1 olusturmak igin sabirli olmay1 gerektirmektedir. Bu
durum, bireyin zihnini keskinlestirmek ve hizli diisiinmeyi saglayabilmek igin beyin
fonksiyonlartyla iligkilidir. Okumak, beyni uyarici bir aktivite olarak kabul edilmektedir.
Okumakla mesgul olan bireylerde hafiza kayb1 olmasi, okumaktan kaginan bireylere gore
daha yavastir. Okumak, ayni zamanda hafizayr gelistirmektedir ve odaklanmay1
artirmaktadir (Sahin, 2019, s. 215).

Yazma yetenegi de okuma motivasyonu ile iliskili temel kavramlardan biridir. Gliglii bir
kelime dagarcigina sahip olmak hem kisisel hem de profesyonel olarak yazma yetenegini
giiclendirmeye kolaylikla fayda saglayabilir. Okuma aliskanliklarinin gelismesi ve
okuma konusunda motivasyonun saglanmasi, bireylere ayn1 zamanda pozitif kalmalar1 ve
diisiincelerini daha net ifade etmeleri konusunda ilham veren bir aliskanhiktir (Aktas ve
Cankal, 2019, s. 87). Okumak, farkli yazarlarin bakis acilarin1 anlama becerisi
gelistirmeye yardimci olmaktadir ve bu da olaylar hakkinda bireyin kendi basina
yazmasma da yardimci olmaktadir. Konuyu kavramak ve okunan konunun hafizada
kalmasini saglama aligkanligi da kazanilmaktadir (Tschannen-Moran & Woolfolk-Hoy,
2007, s. 946).

Okumak ayni zamanda bireyi baska bir diinyaya yolculuga ¢ikaran bir davranis olarak
degerlendirilmektedir. Edebiyat veya roman okuyan insanlar, hayatlarindaki dikkat
dagitic1 seylerden uzak durmalarina olanak taniyan ¢ok fazla konsantrasyona ihtiyag
duymaktadirlar, bu da igsel sakinligi tesvik etmektedir ve genel sagligi gelistiren bir
davramstir (Uriin Karahan, 2017, s. 66).

Okuma, 6grenmenin dnemli bir yoniidiir ve egzersizin birgok faydasi vardir. Okumak
bireyi daha empatik, bilgili yapmaktadir ve hayal giiciinii harekete gegirmektedir. Snyder
ve Lopez (2002) tarafindan Sussex Universitesinde yapilan bir arastirma, okumanin stresi

%068 oraninda azalttigin1 gostermektedir. Bu ¢alismada okumanin gerginligi azalttigi ve



kaslar1 gevsetmeye yardimeci oldugu vurgulanmaktadir, bu da insanlarin daha iyi

uyumasina ve saglikli kalmasina yardimci olur.

Depresyonla miicadeleye yonelik tibbi tedaviler, okuma aligkanliginin dahil edilmesiyle
azaltilabilmektedir. Kisisel gelisim kitaplarinin, romanlarin, bloglarin, makalelerin ve
kurgu dis1 kitaplarin katkida bulundugu yarar budur. Okumanin kalp atis hizini
diistirdiigii, stresi azalttigi, bireye kendini iyi hissettirdigi ve kan basincini diistirdiigii
bulunmustur (Ulper, 2011, s. 942). Bireylerin diizenli araliklarla okumalarinin ve akici

okuma ve diisiinme ile iliskisi Sekil 1’de verilmistir.

Hem iyi hem de zayif
okuyucularin okuma sirasinda
gercekleri hatirlamasina
yardimei olur

Hatirlamay artirmaya ve
akicihiga odaklanmaya yardimer
olur

Okuyucularin 6nemli kelimeleri, Kelime tanima ile daha hizli
ana fikirleri ve ayrntilari okumayt tesvik eder
hatirlamasina yardime: olur

Sekil 1. Bireylerin diizenli araliklarla okumalarinin ve akict okuma ve diistinme ile iligkisi

Sekil 1°de diizenli okumanin okuyucularin 6nemli kelimeleri, ana fikirleri ve ayrintilart
hatirlamasina yardimcit oldugu; kelime tanima ile daha hizli okumay1 tesvik ettigi;
hatirlamay1 artirmaya ve akiciliga odaklanmaya yardimei oldugu ve hem iyi hem de zay1f
okuyucularn okuma sirasinda gergekleri hatirlamalarina yardimer olduguna iligkin bir
diyagram bulunmaktadir. Okumanin akici diisiinme konusunda yararlarini vurgulayan
pek ¢ok arastirma da bulunmaktadir (Oakes, Mathur & Lane, 2010; Tsou, 2011; Vadasy
& Sanders, 2008; Williamson, Carnahan & Jacobs, 2012).

Okumak ayni zamanda hayal giiciiniin gelismesine de katki saglamaktadir. Birey

okuduklart ile gordiigii ya da deneyimledigi her olay1 ve durumu yeni edindigi bilgileriyle
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iliskilendirmektedir ve yenilik¢i ¢oziimler {iiretebilmektedir. Birey, hayal etmeye
basladiginda hayalleri iizerinde ¢alisir. Hayal giicii ayn1 zamanda bireyin insanlara ve
onlarin miicadelelerine karsi empati kurmasini saglar. Bu becerinin kazanilmasinda kitap
okumanin 6nemini vurgulayan ¢alismalar bulunmaktadir (Esen Aygiin, 2021; Yamag ve

Celiktiirk Sezgin, 2018).

Okuma eylemini edinen kisi hem akademik hayatinda hem de mesleki kariyerinde basarili
olmaktadir ve bos zamanlarmi nasil verimli kullanacagi bilincine ulasabildigi
belirtilmektedir (Klingner vd., 2010, s. 59. Okumanin, bireyler ve gruplar arasinda farkli
diizeylerde iletisim yollar1 olusturmasi ve bu iligkileri artirmasi agisindan sosyal ve
ekonomik bir islevi vardir (Bastug ve Akyol, 2012, s. 394). Ogrenmenin temelini
olusturan okuma, goz, ses ve beynin gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinsel

yapilanma gibi ¢esitli islevlerini igeren ve birgok faktorden etkilenen karmasik bir siirectir

(Karadeniz ve Can, 2015, s. 4059).

Okumak insan yasaminin yalnizca belirli bir boliimiinde baslayip biten bir etkinlik
degildir. Yasam boyu siiren, bireylerin diisiince, davranis ve kisiliklerinin olugsmasinda
onemli yeri ve islevi olan bir eylemdir. Okuma, bireyin varolus nedenini anlamasi,
diisiincelerini olusturmasi, toplumdaki yerini belirlemesi, bireyselligini ortaya ¢ikarmasi
ile ilgili en 6nemli olgulardan biridir. Yaratici, liretken ve elestirel diisiinme becerisine
sahip, olgun, saygili, duyarli ve cagdas bireyler olabilmek i¢in okuma eylemini

kazanmamiz gerekmektedir (Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2014, s. 458).

Okumak, ayni zamanda bireyin kelime dagarcigini ve yaraticiligini gelistirerek, hayal
giiclinii zenginlestirerek kisinin ufkunu genisletir ve derinlestirir (Aina vd., 2011, s. 169).
Bireyin duygu ve diisiincelerini egiterek bilgi, gdrgii ve hosgorilyii gelistirir (Uriin
Karahan, 2017, s. 66). Bilgi edinmek okuyarak elde edilen en ©onemli kazanim
oldugundan, arastirma yapan ve soru soran insan i¢in okumak en temel ihtiyagtir (Pajares

& Kranzler, 1995, s. 427)

Okumak insanlar i¢in en basit eglence araglarindan biridir. Insanoglu, kesfedilecek
alternatif diinyalarin kapilarim1 agan hikaye ve kitaplarin diinyasina hayran olma
egilimindedir. Bu bireyi baska bir gerceklige tasimakla kalmaz, ayn1 zamanda giinliik
sorunlardan bir siireligine de olsa uzaklasmasina da yardimer olur. Kitaplar geceleri

uykuya dalmadan 6nce miikemmel bir arkadastir ¢iinkii viicut kaslarin gevsemesine ve



zihnin stresten kurtulmasina olanak taniyan bir davramistir. Insanin beyni mutlu
oldugunda ve kendi alaninda rahat oldugunda rahat bir uyku yasayabilmektedir (Ozcelik
ve Kurt, 2007, s. 443). Ancak bazi hayallere dalmadan 6nce herhangi bir alet yerine basili
bir kitap almak tercih edilmektedir (Aktas ve Cankal, 2019, s. 87).

Okumak zihnin farkli alanlarda ¢alismasini da saglamaktadir. Yeni okumaya baslayan
bireyler i¢in okudugu kelimeleri islemek, anlamay1 igerir. Bunun &tesinde, analitik
yeteneklerin kullanilmasini destekler ve birey sik ve diizenli araliklarla okumaya
yoOnlenirse ayni zamanda anilar1 canlandirabilir ve hatta sayfadaki kelimeleri okuyarak

hayal giiciinii genisletebilir (Oztiirk, Sahin ve Kog, 2002, s. 391).

Okumak beyin kaslarini ¢alistiran ndrobiyolojik bir siirectir. Okuma yapildiginda biligsel
gerileme yavaglar ve hatta birey, hafizanin kaybolma hizin1 azaltabilir (Odabasg, Odabas,
ve Polat, 2008, s. 433). Bireylerin kisa ve uzun siireli bellekte nesneleri, olaylari, bireyleri
ya da bilgileri hatirlayabilmeleri ile diizenli okuma arasinda iligkiyi ortaya koyan
Berkeley'deki Kaliforniya Universitesi'ndeki bilim insanlari, kitap okumanim beyinde
Alzheimer'la baglantili bir protein olan beta-amiloid diizeyini azalttifin1 ortaya
koymuslardir. Dolayisiyla okumanin fiziksel, psikolojik ve ruhsal faydalari olabilecegi

sOylenebilir (Heilman vd., 1999).

Insanlarin giin gectikce ¢ok fazla bilgiye maruz kaldig1 bu cagda, dogru bilgiyi elde etmek
ve kullanmak birey i¢in bir beceri haline gelmistir. Dogru bilgiyi secme ve kullanma
stireci, karsilasilan bilginin okunmastyla baglar. Okumay1 anlama takip eder. Okudugunu
anlama, bir metinden anlam ¢ikarimi anlamina gelir. Bu nedenle amag, tek tek
climlelerden anlam ¢ikarmak yerine, metinde anlatilanlara iligkin genel bir fikir

edinmektir (Shin & Zhou, 2003, s. 704).

Pek ¢ok arastirma, okuma ve okudugunu anlamanin bireyin yasaminin diger alanlarini da
onemli olgiide etkiledigini gostermektedir (Arslanoglu ve Mor, 2018; Bamidele, 2020;
Celik, Halat ve Firat, 2019; Heilman vd., 1999; Oakes, Mathur & Lane, 2010; Sahin,
2019). Bireyin yasami boyunca hayati dneme sahip olan okuma eylemi ve okudugunu
anlama becerisinin, egitim hayatinin baglangici olan erken yaslardan itibaren ve 6zellikle
ilkdgretim doneminde vakit gegirilmeden kazandirilmas: gerekmektedir (Odabas, Odabas

ve Polat, 2008, s. 434).



Literatiir incelendiginde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin dgrencilere egitim
hayatlar1 boyunca ve katildiklari sinavlarda olumlu katkilar sagladigi belirlenmistir (Celik
ve Sur, 2003; Klingner vd., 2010; Miller & Schwanenflugel, 2008). Okunanlarin kolay
anlasilabilmesi ve ifadenin anlam agisindan net olabilmesi igin akici okuma
gerekmektedir. Bastug ve Akyol (2012) ilkokul 2. — 5. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama ve akic1t okumalarini incelemigler ve akict okuma becerilerinin okudugunu
anlamay1 anlamli diizeyde yordadigini gérmiislerdir. Okullarda 6grencilere bu becerileri
kazandirmak i¢in ¢esitli yaklasim ve yontemler kullanilmaktadir. Farkli okuma teknikleri
konusunda bilgi vermenin ardindan uygulamalarin yapilmasini desteklemek, okudugunu
anlama becerilerini, hizli disiinme becerilerini ve ayni zamanda okuma akiciligini

gelistirebilir (Kurtulus ve Oztiirk, 2017, s. 763).
2.1.2. Okudugunu Anlama ve Okuma Basaris1

Okuma, harf harf okumayi, telaffuz etmeyi ve ardindan harfleri birlestirerek anlamli
kelimeler olusturmay1 iceren adim adim bir siiregtir. Mokhtari, Reichard ve Gardner
(2009, s. 609) okumanin “yazili simgelerin dogrusal bir bigimde isitsel esdegerlerine
dontistiiriilmesi” siireci oldugunu belirtmislerdir. Boylece ilk once karsilastigimiz her
harfi ayirt eder, seslendirir, yazili sembolleri isitsel karsiliklariyla eslestirir, bunlari
harmanlayarak kelimeleri olustururuz ve sonunda kelimeler bize anlam verir (Conlon vd.,
2006, s. 12).

Ote yandan anlama, “yazili dille etkilesim ve katilim yoluyla anlamin eszamanl olarak
cikarilmasi ve yapilandirilmasi siireci” anlamia gelmektedr (Balci, 2009, s. 1308).
Anlama, bir metinden veya makaleden tiiretilen hem agik hem de ortiilii mesajlar1 ifade
etmektedir. Okunan seyin anlagilmasini incelemek i¢in kullanilan bir cihaz veya aragtir.
Sonug olarak okudugunu anlama, metinlerden anlam ¢ikarma siirecidir (Mathewson,

1994, s. 1132).

Okuyucularin dogrudan makalelerde veya paragraflarda yer alan basili kelimelerden
anlam c¢ikarmadiklarini, ancak bu makalelerde birbirleriyle iliskilendirilen bilgi
pargalarindan, tiim ciimlelerden anlam olusturduklarini ima eden c¢alismalar
bulunmaktadir (Culen & Gasparini, 2011; Klingner vd., 2010; Suhana & Haryudin,
2017). Bu ayrint1 ile ilgili olarak, Ingilizce 6gretmenlerinin 6grencilerine, bir Ingilizce
metin pargasina dokiilen gizli mesajlar1 veya anlamlan oOziimseyebilmeleri veya
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sindirebilmeleri i¢in nasil diizglin okuyacaklarin1i O0gretmeleri gerektigi ortaya

cikmaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlama acisindan yeteneklerini gelistirmek amaciyla bunu
yapmanin birka¢ modeli vardir. Her seyden once her 6gretmen, 6grencilerinin okuma
metinlerini anlama konusundaki ©on becerilerini ortaya c¢ikarabilmelidir. Ayrica
Ogretmenlerin Ogrencileri ayn1 anda egitmesi gerekir, bdylece Ogrencileri okuma
problemlerini ¢6zmeye alisacak ve birkag¢ iyi egitim seansindan sonra bu problemleri
kendi baglarina nasil ¢ézeceklerini bileceklerdir. Benzer sekilde, 6gretmenlerin kendileri
Ogrencilerine 0gretmek icin ne tiir metinler kullandiklarina dikkat etmelidir. Bu ayn
zamanda okudugunu anlamanin temel unsurlarindan biridir, ¢iinkii okuma zorlugu
seviyesi okuldaki smifa gore belirlenmeli, dolayisiyla 6gretmenler uygun okuma

metinlerini segmelidir (Sahiner, 2005; Yilmaz, 2012, s. 201).
2.1.3.0kumaya Y 6nelik Tutum

Okumaya yonelik tutum esas olarak Ogrenenlerin psikolojik zihin durumuna ve
duygularina baglidir (Alexander & Filler, 1976, s. 61). Tutumlar ayn1 zamanda “belirli
bir nesneye iligkin olarak siirekli olarak olumlu veya olumsuz bir sekilde yanit verme

egilimleri” olarak da tanimlanmaktadir (Bayat, Sekercioglu ve Bakir, 2014, s. 458).

Cocugun egitimi ilk olarak ailede baslar. Temel becerilerin kazanilmasi, belirli kurallara
uyma aligkanlig1 ve dolayisiyla sosyal hayata ilk adim ailede baslar ve cocuk yeterli
olgunluga ulastiginda okulda sekillenir. Okulla birlikte ¢ocuk, 6gretme ve egitimle ilgili
beceri ve davranislart kazanmaya baslar. Bu beceri ve davranislardan en Onemlisi
cocugun okuma-yazmayr Ogrenmesidir. Ilk okuma ve yazma temel bir dgrenme

becerisidir (Ruddell & Speaker, 1985, s. 752).

Okuma, fiziksel, zihinsel ve sosyolojik yonleriyle dilsel olarak kodlanmig bir tiretim olan
metni elestirel bir yaklasimla yorumlayarak yorumlama ve igsellestirme siirecidir.
Okumanin yazili sembolleri gérme, algilama, anlama ve seslendirme isi oldugunu belirten
Sahin (2019), bu unsurlardan en énemlisinin anlamanin olugmasi oldugunu belirtmistir.
Ulper (2011) okumayr "gdrme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, agiklama,
sentez, analiz, yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan karmasik bir zihinsel siire¢"

olarak tanimlamistir. Yapilandirmaci yaklasima gore okuma, bireyin on bilgilerini
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metindeki bilgilerle birlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siirectir. Okuma
siirecinde birey yazilarin anlamini arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden yorumlar (Ozgen

ve Bayram, 2020, s. 456).

Basit tanimiyla zihinsel ve diisiinsel bir eylem olan okuma, Savasci’ya (2019) gore basili
ya da yazili soOzciiklerin duyu organlarimiz araciligiyla algilanmasi, anlasilmast,
yorumlanmasi, basili ve yazili simgeler araciligiyla gergeklestirilen bir iletisim
etkinligidir. Okuma etkinligi, metindeki duygu ve disiincelerin anlasilarak analiz
edilmesi ve degerlendirilmesini iceren, fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri olan
karmasik bir siirectir (Miller & Schwanenflugel, 2008, s. 337). Ayni1 zamanda okuma; bir
metni, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretlerini ve diger unsurlar1 gorme, algilama ve
kavrama siireci" olarak tanimlamis olup okuma insan yasaminda ¢ok 6nemli bir yer
tutmaktadir (Andreani vd., 2021, s. 465). Okumaya yonelik tutumu agiklayan diyagram
Slekil 2°de dzetlenmistir

Stratejiler

Arka planda

bilinenler \

Anlama

Cikarim

Kelime
okuma

Kelimeler

A 4

Sekil 2. Okumaya yonelik tutum diyagrami (Onkoba, 2014)

Sekil 2°de okumayla iligkili stratejilerin, ¢ocugun arka planda ve ge¢mis yasaminda
edindigi deneyimlerle iliskili oldugu; ayni zamanda stratejilerin kelime okuma ve ¢ok

miktarda kelime 6grenmeyle iligkili oldugu; 6grenilen kelimelerden edinilen ¢gikarimlarin
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ayni zamanda ¢ocugun okudugunu anlamasini sagladigi ve ¢ocugun bu sekilde okumaya

iligkin olumlu ya da olumsuz tutum gelistirebilecegi vurgulanmaktadir.

Egitim hayat1 géz oniine alindiginda diger 6grenmelerin temelini olusturan okuryazarlik
Ogrenciler i¢in temel bir iletisim aracidir. Okuma-yazmayi1 saglam bir sekilde 6grenen
cocuklar, egitim hayatlar1 boyunca sadece okuyup yazdiklarini ve Tiirkgeyi anlamada
degil, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, matematik gibi diger tiim konularda da basarili
olurlar. Ozellikle birinci siniflarda iyi bir okuma-yazma becerisi gelistiren ¢ocuklar, ileri
siniflarda kendilerine sunulan materyalleri daha iyi anlayip onlardan daha iyi yararlanir
ve daha iyi ¢alismalar yaparlar. Egitimin ilk yillarinda okuma-yazma becerisi ne kadar
saglam olursa egitim hayatindaki basar1 da o kadar yiiksek olur. Bagka bir deyisle
okuryazarlik bireyin akademik basarisini belirleyen bir faktordiir ve kisisel gelisiminde
onemli bir faktordiir (Ozbay ve Uyar, 2008, s. 632). Bu baglamda ilkokulda kazanilan
okuryazarlik becerisi ve okumaya yonelik olumlu tutum, 6grencilerin okuma isteklerini,
okuma zevklerini, okudugunu anlama becerilerini ve akademik basarilarini olumlu yonde

etkiledigi sOylenebilir.

Bir 6grencinin tutumu cevresel etkiye, kosullara, ilgi alanlarina ve akranlarinin
motivasyonuna ve etkisine ya da kisinin o anda nasil hissettigine bagli olarak
degisebilmektedir. Tanimdaki “nesne”, 6grenenin kisisel deneyimi ve nesneye yonelik
inanct ve bu nesneye yonelik toplumdaki normlar agisindan tutumu {izerinde dogrudan

veya dolayli etkisi olan bir sey, siire¢ veya davranis olabilir (Unal, 2010, s. 118).

Okuma tutumu duygu, diisiince, inan¢ ve niyeti kapsayan duyussal bir alandir. Diizenli
okuma etkinliginin okumaya yonelik tutumu ve motivasyonu olumlu yonde
etkileyebilecegi ve okumaya yonelik olumlu tutumun gelecekte okuma basarisini
destekleyecegi varsayilmaktadir (Roth, Speece & Cooper, 2002, s. 261). Arastirmacilar
ilkokul 6grencilerinin eglence amagl ve akademik okuma tiirlerine kars1 olumlu bir tutum
sergilediklerini, ancak Ogrenciler ortaokula gegtiklerinde okuma tutumlarinin daha az
olumlu hale geldigini ve 6nemli 6l¢iide diistiigiini gostermistir (McKenna & Kear, 1990,
S. 626). Yapilan bazi arastirmalarda ise zevk ve keyif i¢in okumanmn etkili bir sinif
baglaminda ve uygun Ogretimle okuma konusunda olumlu bir tutum gelistirebilecegi
belirtilmektedir (Wigfield & Guthrie, 2010, s. 421). Bu nedenle, 6gretmenlerin, velilerin

ve diger paydaslarin biiyiik ¢aba ve is birligini gerektirmesine ragmen, 6gretmenlerin sinif
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baglamindaki 6gretimi ve becerikli iskelesi ile ebeveynlerin ve akranlarin okul iginde ve
disinda cocuklarin okuma ile iliskili motivasyonu desteklenmelidir (Oztiirk, Sahin ve
Kog, 2002, s. 391).

Okuma tutumunun okuma basarisini etkileyip etkilemedigi ya da cogunlukla tersinin olup
olmadig1 konusunda pek ¢ok tartisma bulunmaktadir. Bazi arastirmacilar, okuma tutumu
ile okuma basaris1 arasindaki iliskinin orta ve/veya zayif olmasi durumunda bunun
Ogrencilerin okumaya yonelik olumsuz duygularindan degil, uygulama eksikligi ve
okuma becerisinin zayif olmasi, basarida zorluklara neden oldugunu belirtmislerdir
(Smith, 1990, s. 215). Ancak diger arastirmacilar okuma konusundaki olumlu tutumun
okumadaki yiiksek basarty1 etkileyebilecegini iddia etmislerdir (McKenna, M.C. & Kear,
1990, s. 626). Konuyla iliskili olarak bazi arastirmacilar okuma tutumunun o6ncelikle
okuma tutumundan etkilendigini ileri siirmektedir (Martinez, Aricak & Jewell, 2008, s.
1012). Dolayisiyla okuma tutumu ve okuma basarisi okuma siirecinde birbirini

etkileyebildigi soylenebilir.

Cocuklarin okuma becerilerinin gelistirilmesi ¢agdas egitimciler i¢in Onemli bir
zorluktur. Okuma yeterliligi, 68rencilerin giiniimiiziin bilgi toplumlarinda basarili bir
sekilde gezinmek ve sivil hayata ve igyerine katilmak i¢in edinmeleri gereken ¢ok 6nemli
bir beceridir (International Reading Association (IRA) 1999). Yasa koyucular ve
arastirmacilar, ozellikle kii¢ciik cocuklar i¢in okumanin 6neminin giderek daha fazla
farkina variyor ve bir¢ok iilke cocuklarin okuma yeterliliklerini gelistirmeye yOnelik
girisimler gelistirip uyguluyor (Beste ve ark. 2012; Clark ve Rumbold 2006; Lenkeit ve
ark. 2012). 2012).

2.1.4. Okuma Oranlar1 ve Okuma Literatiirii

UNESCO tarafindan (2023) hazirlanan rapora gore; diinya genelinde 2023'te 8-18 yas
arast ¢ocuk ve genclerin 10'dan 3'inden azi (%28,0) her giin kitap okuduklarini
belirtmektedirler. 2022'de de 8-18 yas aras1 ¢ocuk ve genglerin kitap oranlar1 ayn1 sekilde
rapor edilmistir (https://uis.unesco.org/en/topic/literacy). UNESCO ve Diinya Saglik
Orgiitii Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerini olusturmustur ve buna gére 6zellikle tiim
genglerin ve ¢ogu yetiskinin 2030 yilina kadar okuryazarlik ve matematiksel becerilere

ulagmasini saglamaya yonelik Hedef 4.6'y1 karsilamak i¢in yapilacak ¢aligmalari net bir
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sekilde diinya iilkelerinin yapmalarin1 6nermislerdir. Bu durumda, diinya genelinde

okuma ve yazma ile iligkili caligmalarin her gecen giin artmasi beklenmektedir.

Ayni raporda son 50 yilda okuryazarlik oranlarindaki istikrarli artisa ragmen, diinya
capinda hala cogu kadin olmak iizere 773 milyon okuma yazma bilmeyen yetiskin

bulunmaktadir (Global Education Monitoring Rapor, 2023).

Mevcut okuryazarlik verileri genellikle niifus sayimlar1 veya hane halki anketleri
araciligiyla toplanmaktadir; bu anketlerde katilimci veya hane reisi, kisinin giinliik
yasamiyla ilgili herhangi bir yazili dilde kisa, basit bir ifadeyi anlayarak okuyup
yazabildigini beyan etmektedir. Bazi c¢alismalar, katilimcilarin basit bir yaziy1
okumalarmin veya bir ciimle yazmalarinin istendigi hizli bir teste girmelerini
gerektirebilir; ancak okuryazarligin daha fazla bilgi gerektiren ¢ok daha karmasik bir
konu oldugu arastirmalarda vurgulanmaktadir (Hemmerechts, Agirdag & Kavadias,
2017, s. 86).

UNESCO Istatistik Enstitiisii ve 2023 Siirdiiriilebilir Kalkinma Yiiksek Diizeyli Siyasi
Forumu i¢in Kiiresel Egitim izleme Raporu tarafindan hazirlanan bu ortak yayin,
diinyanin egitim hedeflerine ulasmaktan uzakta oldugunu ortaya koymaktadir. Diinyada
diisiik gelirli iilkelerde ¢ocuklarin yalnizca % 60" ilkokulu tamamlarken, baz1 bolgelerde

okumada asgari yeterlilige ulasan 6grencilerin ylizdesi gittik¢e diismektedir (Irwin vd.,
2023).

2005'ten bu yana bos zamanlarinda her giin kitap okuyan bireylerin oran1 %38,1'den
%28,0'e diismiistiir (Ruck, 2020). Diinya genelinde 8 ila 18 yaslar1 arasindaki kizlarin
orani erkeklerden daha fazladir ve kizlar her giin kitap okuma oran1 bakimindan erkeklere
gore daha fazla kitap okumaktadirlar. Kizlarin kitap okuma oran1 %30,4 iken erkeklerin
kitap okuma oran1 %#4,9 olarak belirlenmistir (Martinez, 2019, s. 46). 2022-2023 yillar
arasinda gilinliik okuma diizeyleri erkeklerde bir miktar artmis ve kizlarda da azalmistir

(National Center for Education Statistics, 2023).

Okuma yeterlilikleri iizerine yapilan ilk egitimsel ve psikolojik arastirmalarin ¢ogu, kod
¢cozme becerileri, kelime dagarcig1 ve metni anlama gibi kapasiteleri iceren biligsel boyuta
odaklanmistir (Genlott & Gronlund, 2013, s. 98). Ancak daha yeni arastirmalar okuma
yeterliliginin duygusal ve sosyal gelisimi kapsayan boyutlarinin da altin1 ¢izmektedir

(Kigtikiinal vd., 2020; Le Roux & Sharlina, 2021).
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Okuma okuryazarlig1 ya da okuma ile iligkili alanyazin; “toplumun gerektirdigi ve/veya
birey tarafindan deger verilen yazili dil bigimlerini anlama ve kullanma yetenegi” olarak
degerlendirilmektedir. Geng¢ okuyucular g¢esitli metinlerden anlam c¢ikarabilirler.
Ogrenmek, okulda ve giinliik hayatta okuyucu topluluklarina katilmak ve eglenmek igin
okumaktadirlar. Bu anlayis ¢ergevesinde okuma-yazma hem bilissel hem de duyussal
faktorleri vurgulayan ¢ok boyutlu bir yapidir. Bu kavramsal anlayisa uygun olarak
ampirik ¢alismalar, motivasyonel ve istemli faktorlerin okuma yeterliliklerini gelistirmek
ve okuma etkinliklerini tesvik etmek i¢in hayati 6nem tasidigini dogrulamaktadir (Jessel,
2011; Gray, Davis & Liu, 2017). PIRLS'de ¢ocuklarin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik kavramlar Sekil 3’de 6zetlenmistir (Mullis vd. 2009, s. 35)

Ulusal ve toplumsal

kavramlar
Okul
Deneyimler
Ogrencinin okumaw B > ((“)grencinin okumaya
basarist J L yonelik tutumlart

Sekil 3. Okuma becerilerini gelistirmeye yonelik temel kavramlar

Uluslararas1 Okuma Okuryazarhigindaki Ilerleme Calismasi (PIRLS- Progress in

International Reading Literacy Stud), okuma okuryazarligi kavramini kullanan en etkili
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caligmalardan biridir. Diinya c¢apinda 50'ye yakin iilkede 6grencilerin 4 yillik egitim
sonrasindaki okuma yeterliliklerine odaklanmaktadir (Cope & Mary, 2019, s. 164).

PIRLS'de okuma okuryazarhiginin ti¢ yoni ayirt edilmektedir: (1) okudugunu anlama
stireci, (2) okumanin amaglari ve (3) bireysel okuma davraniglari ve tutumlar1 (Nambiar,
2017, s. 29). PIRLS'in temel amaci, farkli iilkelerdeki 6grencilerin okuma yeterliklerinin
diizeyini tanimlamak ve karsilastirmak ve okuma yeterliklerindeki farkliliklari sézde
baglamsal faktorlerle agiklamaktir. PIRLS gergevesinde, 6grencilerin okuma basarisi ve
ogrencilerin okuma tutumlar1, 6grencilerin gesitli baglamlarda edindikleri deneyimlerin
bir sonucu olarak kavramsallastiriimaktadir. En etkili baglamlar, 6grencilerin ev, okul ve
smif ortamlart; bunlarin tiimii daha genis ulusal ve toplumsal baglamlara yerlesmis ve

onlardan etkilenmistir (https://pirls2021.org/results).

Uluslararas1 Okuma Okuryazarhigindaki Ilerleme Caligmasi (PIRLS), 57 iilkede ve sekiz
kiyaslama kurulusunda basariyla yiiriitilmektedir. PIRLS (2021), okuma ile iliskili
degerlendirmelerinden cesitli yonlerden farklilik gostermektedir. ilk olarak, PIRLS
2021'1, yeni bir gruba uyarlanabilir tasarim kullanilarak 6grencilere iletilen 23 renkli ve
ilgi ¢ekici metinle yenilik¢i bir dijital degerlendirmeye doniistiirmeye yonelik 6nemli bir
yaratic1 gabaya odaklanmilmustir. Ikincisi, PIRLS 2021 verilerinin toplanmasi, pandemi
sirasinda iki yil boyunca ger¢eklesmistir. Okullarda veri toplamada pek ¢ok aksaklik
yasansa da ¢ogu llke yiiksek kaliteli veri toplama standartlarini karsilamistir. Bu caba,
PIRLS 2021'in pandemi sirasinda toplanan tek uluslararasi karsilagtirmali sonuglar
sunmasiyla sonuglanmustir. Bu nedenle Uluslararast Okuma Okuryazarligindaki ilerleme
Caligsmast (PIRLS) verilerinin diinya genelindeki okumaya yazmaya yonelik tutumlar

yansittig1 soylenebilir.
2.1.5. Okuma Tutumuna liskin Modeller

Insan bilisinin bilgi islemenin temel teorisini, sosyal bilissel bakis acisini, gelisimsel bilis
teorisini ve ayrica noropsikolojik bakis agilarini kapsayan aragtirmalar bulunmaktadir
(McKenna & Kear, 1990; Uriin Karahan, 217). Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy,
(2007, s. 945) okudugunu anlamay1 bircok biligsel siirecin ylriitilmesine ve
yiriitiilmesine bagli bir siire¢ olarak tanimlamislardir. Okudugunu anlamanin

karmasiklig, ilgili biligsel ve dilbilimsel siiregleri tanimlayan teorik modellerde tam
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olarak aciklanamamaktadir. Bir baska ifadeyle okumanin en kabul edilebilir modeli
diyebilecegimiz tek bir model heniiz ortaya ¢ikmamistir (Oakes, Mathur & Lane, 2010,
s. 121).

Dil duygularimizi, diisiincelerimizi ifade edebilmemiz i¢in kullanilan isaretlerdir.
Dilimiz iiretilmis olan bir oyuncak arabaya benzetilebilir, bu oyuncak ilk alindiginda
onun nasil kullanildigin1 anlamaya ¢alisilir, hareket ettirerek farkli sekillerde deneme
yanilma ile kullanim1 6grenilmektedir. Oyuncak araba da baskasi tarafindan tiretilmistir
ve dil de baskasi tarafindan tiretilmistir ve bireyler tiretilen bu dili kullanmaya calisir.
Bazen araba bir masadan diisiip pargalara ayrilabilir bu pargalarin bir araya getirilmesi
istenebilir bu durumda arabay1 kullanma bilgisinin disinda farkli ek bilgilere tornavida
gibi ara¢ gerekcelere gereksinim duyulabilmektedir. Kullanmis oldugumuz dilde de yeni
bir ciimle meydana getirmek, getirilen bu ciimle parcalara ayrilmak arzu edilebilir. Bu
durumlan yerine getirebilmek icin kullanilan aracin ismi dil bilgisidir (Benzer, 2021, s.
36).

Egitimci bireyle gore dil tanimz1; kendi ¢ergevesinde bazi kurallari olan iletisimsel bir arag
oldugu ifade edilmektedir. Dil; dinleme, okuma, yazma, konusma gibi dort temel
becerilerden meydana gelmekte ve her bir beceri ile ilgili etkinlikler diger becerileri
onemli olgiide ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bu 6zelliklerden otiirii dort beceriyle
ilgili etkinlikler bir arada yapilmasi tavsiye edilmektedir. Cocuklarin sahip oldugu dili
anlamlandirabilmesi i¢in dinleme ve okuma eylemlerini ger¢eklestirmeli, kendini ifade
edebilme becerisi i¢in de konugma ve yazma alaninda yapilan etkinlikleri yeterince yerine

getirmesi gerekmektedir (Cayc1 & Demir, 2006, s. 437).

7-11 yas grubundaki ilkdgretim &grencilerine, Ingiltere Egitim Bakanligi'nda “ikinci
anahtar asama” ifadesi kullanilmaktadir. Bu iilkedeki bakanligin stratejileri arasinda tiim
cocuklarin dil 6grenme hakkinin oldugu vurgulanmakta ve her ¢cocugun ikinci anahtar
asama boyunca bir yabanci dil 6grenme ve dil 6grenme konusunda kendini gelistirme
firsat1 olmasi gerektigi belirtilmektedir. Ana dilini konusanlardan ve e-6grenmeden
yararlanarak yiiksek kaliteli dil 6gretme ve 6grenme firsatlarina her gocugun erigsebilmesi
gerektiginin belirtildigi bu stratejilerde dil ile ilgili 6n bilgilerin dikkate alinmasi, dil
O0grenme stratejilerinin gelistirilmesi, kiiltiirler aras1 etkilesimin artirilmasi, diksiyon ve

hitap etme konusunda ¢ocuklara destek verilmesi ve dil 6greten bireylerin tiim bu dil
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gelisimi stratejilerine uymalar1 konusunda yasal zorunluluklar bulunmaktadir (The
National Strategies 2009). ingiltere’de dil gelisimini destekleyen temel stratejiler Sekil

4’de 6zetlenmistir.

Dil hakkinda Dil 6grenme
on bilgiler stratejileri

Ggretenlerin
ozellikleri

Sekil 43. Tlkokul déneminde dil 3grenmenin bes anahtar faktorii
(The National Strategies 2009)

Dili edinmede kisilerin belli bir potansiyele sahip olmasina ek olarak sahip oldugu bu
potansiyeli hareketlendirecek sosyal bir ¢evreye ihtiyag hissetmektedir. Gerek ailenin
gerek arkadaslarin ya da bagka kisilerin bulundugu sosyal ¢evre sayesinde etkilesime
gecerek dil 6grenilmektedir (Bozavli, 2012). Dil gelisiminde énemli bir yeri bulunan
kelime hazinesi kavrami; bireylerin sosyal ortamlara girmesiyle, okuma faaliyetlerine
verilen 6nemle yasantinin artmasi ile bellekte depolanan birikim 6grencinin dili kullanma
becerisini hem de diisiinme becerilerinin gelismesi saglanacaktir (Ozbay & Melanlioglu

2008; Zarra-Nezhad vd., 2015).

Giinlik yasamimizda bir¢ok eylemi gergeklestirebilmek, planlamis oldugumuz her sey
icin motivasyona ihtiya¢ duyulmaktadir. Motivasyon sayesinde bir davranisin nasil
sekillenecegini, davranisin devamliligini saglamada motivasyonun etkisi ve tutumlar
oldukga biiytiktiir. Dolayisiyla kisinin yapacagi islerde basariliyr saglamasi yalnizca
biligsel becerilere agirlik vermesi ile alakali degildir (Ergin & Karatas, 2018).
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Okuma tutumu, ilk anlamiyla bireyin okumaya karsi gelistirdigi tutum olarak bilinir.
Okuma tutumunu daha iyi tanimlayabilmek i¢in tutum kavramini bilmek ve bu kavramin
icerigi hakkinda fikir sahibi olmak gereklidir. En baslarda psikoloji biliminin arastirma
konusu i¢ine dahil olan tutum kavrami, psikoloji alani ile disiplinler arasi ¢alisan biitiin
bilim dallarinda ¢esitli tiirleriyle ele alinmaktadir. Tutum kavrami 6zellikle psikoloji
alaninda ¢aligan arastirmaci bireyler tarafindan ¢esitli tanimlar1 yapilmis bir kavramdir

(Yardim 2021).

Okumanin yagamimizdaki yeri ve dnemi yapilan ¢alismalarla ve arastirmalarla siklikla
belirtilmeye ¢alisilmis ve 6zetle gegmis-gelecek arasinda bir kdprii konumunda oldugu
belirtilmistir. Tiim bunlarla birlikte okumanin baglamasi ve devam etmesinin ¢ocugun
kendi tercihinde oldugu vurgulanmaktadir. Bu da ¢ocugun okumaya karsi tutumu,
kendisinde bulunan potansiyeli ve motivasyonun 6nemini ortaya koymaktadir. Duygusal
becerilerin gelisimi i¢in dnemli bir kaynak olan motivasyon kavrami egitim ve 6gretimde
onemli bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. Motivasyon kavraminin kelime anlamina
baktigimizda isteklendirme ve giidiileme seklindeki tanimlar1t gérmek miimkiindiir.
Okuma eyleminin meydana gelmesinde ilk basta ¢ocugun istek duymasi s6z konusu
oldugundan okuma eyleminin motivasyon gerektiren bir davranis oldugu goriilmektedir.
Bahsedilmis olan bu diisiinceler zaman gectik¢e okuma motivasyonu adli kavrami ortaya

cikarmistir (Yilmaz, 2022).

Gecmisten giliniimiize kadar uzanan ve gittikce onemli bir hal alan okuma becerisi,
okullarda yapilan egitim 6gretim etkinlikleri dahilinde 6zellikle okumaya dair yontemler
ilk okuyuculara kazandirilmasi gerekmektedir. Okumaya dair becerilerin kazandirilmasi
kadar bu becerilerin stirekliliginin kazanilmasi 6nemlidir. Bu asamada bireydeki
motivasyon faktorii géz ardi edilmemeli ve kisinin okumaya yonelik olan tutumlari
etkileyen faktorler incelenmelidir. Okumaya karsi olumlu tutuma sahip bireyler

yetistirmek de egitim hedeflerinden biridir (Aydogan ve Demirtas, 2012).

Okumanin birincil gorevlerinden biri de 6grencilere hayatin iginde karsilasabilecekleri
problemlerle baca ¢ikabilmelerini saglamaktir. Problemlerle basa ¢ikmanin en iyi yollari
iyi bir diisiinme yetenegine sahip olmak, 6z giivenli olmak, basaracagina inanmaktir.
Ogrencilerin derslerde basarisiz olama sebeplerinden birisi de yeterli okuma becerisine

sahip olamamalar1 ve bundan dolay1 da okuduklarini anlamada yetersiz kalmalaridir.
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MEB'in 2015 yilinda yaymlanmis olan ve 2016-2017 egitim ve Ogretim doneminde
uygulanan Tiirkce Dersi Ogretim Programinin amaglan incelendiginde, elektronik
ortamlarda dahil dinledigini ve okudugunu anlama becerisine sahip Ogrencilerin
yetistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2015). Okumaya yonelik modellerin
aciklanmasinda genellikle Mathewson modeli, Ruddell-Speaker model ve McKenna

modeli ile agiklanmaktadir
2.1.5.1. Mathewson modeli

Mathewson'un okuma modelinde, bireyin basaris1 okumaya yonelik tutumuna baghdir.
Kisinin okuma davranisi ve sonuglari, bireyin ilk tutumundan kaynaklanmaktadir. Bu
modelde okumaya yonelik tutum ve motivasyonun okumada oynadigi rol ozellikle ele
alinmaktadir ve iligkili faktorler incelenmektedir. Okumaya yonelik tutumda bireyin
niyeti ele alinmakta, tutumlarin olusmasinda bireysel faktorlerin ¢ok 6nemli oldugu ve
okumaya hazirolusluk kavramimin okumaya iliskin tutumlart en fazla etkiledigi
vurgulanmaktadir. Ayrica bireyin iradesi, kararliligi, miza¢ 6zellikleri gibi kavramlara
yer verilmektedir (Mathewson, 1994). Modelde bireyin okumaya yonelik niyeti ve bu
eylemi siirdiirebilmesi okumaya yonelik pozitif ya da negatif olarak tanimlayabilecegimiz
tutumlardan daha 6nemli goriilmektedir. Bir bireyin eger okumay1 siirdiirme diigiincesi
yoksa ders ve bos zaman gibi durumlar disinda okuma eylemi ile ilgilenmeyebilir bu
durum da okumaya kars1 yeteneginin gelismesinde engel olusturup bagimsiz bir okuyucu

olmasinin oniine gegebilmektedir (Bastug & Keskin, 2013).

2.1.5.2. Ruddell-Speaker model

Ruddell-Speaker adli model sadece biligsel ve bilisiistii boyutlar1 ele almamis ve okuma
icin duyussal boyutunda 6nemini vurgulamistir. Bu yaklasima goére okuma eyleminin
duyussal kism1 okuyan kisinin okuma eyleminden beklentilerini, bilgiyi isleme zamani
gibi ortaya ¢ikacak olan {irlinii etkilemeye hizmet eder. Okuyucu kendisine degisik gelen
ya da O6nemli oldugu disiindiigti metinler ile etkilesimde oldugunda, okuyucunun
ulasabilecegi en yiiksek diizeyde bilgiyi islemesi ve okuma eylemini siirdiirmesi miimkiin
olacaktir. Bu durumun tam ztti oldugunda ise okuyucular 6nemli goérmedikleri,

kendilerine ilging gelmeyen metinlerde bilgiyi isleme siirecini sinirhi diizeyde
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yasayacaklar ve okumay1 devam ettirme konusundaki istekleri de azalacaktir (Ruddell-

Speaker, 1985; Akt, Kocaarslan, 2016).

2.1.5.3. McKenna

McKenna (1994), Mattewson, Ruddell-Speaker ve baska modelleri birlestirerek okuma
tutumunun kazandirilmast yoniinde kapsamli bir model meydana getirmistir. Bu model
tutumun Ui¢ bilesenli goriisiine katilim gostermeyerek tutumun dogasinda duyugsal bir
0zellik oldugunu ve inanglarla birlikte tutumlarin rastlantisal bir iliskiye sahip oldugunu

savunmaktadir (Ensar, 2003).

Okuma yazma gii¢liigii ¢eken ¢ocuklarla, 6zellikle 'zorlanan' okuyuculara odaklanan bu
modelde McKenna ve Stahl (2003), tim okuma degerlendirmelerinin agik ve seffaf
sekilde yapilmasini, ancak egitmenlerin ¢ocuklarin okuma davranislarina iligkin
gbzlemleri anlamlandirmak ve cesitli kaynaklardan gelen verileri yorumlayip bunlara
gore hareket etmelerini saglamak icin bir degerlendirme modeline ihtiya¢ duyduklari

belirtilmektedir (Yilmaz, 2022).

Literatlir incelendiginde McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkdgretim 1-6. Sinif
ogrencileri icin gelistirilen Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’nin ¢esitli arastirmalarla

giivenirlik ¢aligmalarinin yapildig: goriilmektedir.

Bilissel bir model olarak degerlendirilen McKenna modelinde, okumanin otomatik
kelime tanima, metindeki dili anlama ve okuma amacina ulagmak ig¢in stratejilerin
kullanilmasi olmak {iizere {i¢ 6geden olustugu ileri stiriilmektedir. Modelin herhangi bir
noktasinda okuyan bireyin yeterliligi hakkinda soru sormanin, §gretmenin daha fazla
egitim gerektiren alanlar1 ayirmasini saglayacagi vurgulanmaktadir (Milton, McKenna,

& Stahl, 2003)

2.1.6. Okumaya yonelik tutumu etkileyen faktorler

Okumak giinliik yasamin bir parcasidir ve dzellikle bilgi teknolojileri ¢aginda, herhangi
bir dili 6grenenler i¢in temel bir beceri olarak okuma onemlidir. Okumak insan1 6zgiir
kilar, bilmemekten ve yanlis inanglardan korur (Unal, 2010). Ayrica okuma becerileri,
bireylerin egitim faaliyetlerinden yararlanmalarin1 ve katildiklar1 sosyal ve ekonomik

faaliyetlere tam olarak katilmalarini saglar (Ozbay ve Uyar, 2009: 634).
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Okuma, ¢esitli amaglar i¢cin ve ¢ok cesitli baglamlarda bir metinden anlam ¢ikarmaya
yonelik karmasik bir siirectir. Okuma, bir yazar tarafindan kodlanan dilsel bir ylizey
temsiliyle baslayan ve okuyucunun olusturdugu anlamla sona eren psikodilbilimsel bir
siirectir. Dolayisiyla okumaya yonelik tutumlar1 etkileyen faktorler kiiltiirlerarasi
farkliliklar gosterse de genel olarak okuma materyallerinin, dgretmen tutumlarinin,
ogrencinin bireysel 6zelliklerinin evdeki okumaya yonelik tutumu destekleyen ortamin,

okumanin amacinin etkileri fazladir (Demir6z, 2010, s. 83).

Okuryazarlik {izerine yapilan son arastirmalar, duyussal faktorlerin okumay1 6grenme
tizerindeki etkisini vurgulamigtir. Bu faktorler arasinda, okumaya yonelik tutumlarin,
okuma becerilerinin gelisimini ve akademik basariy1 etkiledigi gosterilmistir (Ergin ve

Karatas, 2018; Firmansyah, 2018).

Okumay1 ve yazmayr cocugun yasi, cinsiyeti, ilgileri, deneyimleri, akranlari, ev
ortamindaki rol modeli olan bireyler, okuma materyallerine kolay ulasabilme, okuma i¢in
belirli bir amacinin bulunmasi, cocugun hobileri, okudugu materyallerin ilgi ¢ekiciligi,
cocugun okumayla iligkili 6nceki deneyimleri, 6gretmenin genel tutumu, 6gretmenin
aciklamalar1 ve ¢ocugun ilgisini ¢ekecek sekilde yonlendirmesi, desteklemesi, okuma
materyallerinin bulundugu yere kolay ulasabilme gibi pek ¢ok faktorler etkilemektedir.

Okuma ve yazmaya yonelik tutumlarini etkileyen faktorler Sekil 5’de 6zetlenmistir.
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AKRANLAR »| OKUMAMATERYALLERI
Basliklarm ilgi ¢ekiciligi,
¢ocugun bu bilgiyle ilgili 5nceki \
S CRENCT deneyimleri.
Yag - OGRETMEN
Cinsiyeti Tutumu
Tlgileri OKUMAYA Aglklamalarl
Deneyimleri . . Ilgi ¢ekmesi
A YONELIK Motive etmesi
TUTUMLAR Destegi

OKUMAAMACI
1.Ders ¢alisma
Beceri gelistirme
Bilgi edinme
2. Hobi
Eglence, dinlenme, zevk ve MATERYAL
EV (Rol modeli > estetik amach bilgi kazanm1 - Okul, kiitiiphane, ev,
Tutumlar, okuma arkadaslar, diikkanlar
materyalleri

Sekil 5. Okuma ve yazmaya yonelik tutumlarin etkileyen faktorler
Kaynak: Merisuo-Storm, 2006: 115

Cocuklar arasindaki olumlu okuma tutumlar1 hem bir biitiin olarak toplumu hem de
onlarin dil 6grenimini ilgilendirmektedir (Aktan, 1996). Bu nedenle okumaya ve yazmaya
iliskin tutumlarin belirlenmesi ve ¢ocugun okumaya yonelik tutumlarinin desteklenmesi

Onemlidir.

2.1.6.1.Ailesel faktorler

Okuma egitiminde ¢ocugun i¢inde bulunmus oldugu aile ortaminin ve aile fertlerinin
tutumlarimin etkisi bilinmektedir. Aile ¢evresinde ebeveynlerin egitim diizeyleri, ev
icerisinde Ozel olarak ayarlanmis okuma saatleri ve bu saat diliminde ¢ocugunda
bulunmasi, evde bir kitapliin bulunmasi, ev igerinde kitaplarla ilgili konugmalarin
gecmesi gibi hususlar cocugun okuma davranisini etkileyen unsurlardir. Yapilmis olan
arastirmalar, sosyoekonomik diizey olarak elverisli ailelerden gelen ¢ocuklarin elverissiz
aileden gelen ¢ocuklara oranla gormiis oldugu kelimeleri anlamada, metni okuyup
yorumlama becerisinde, okumus olduklar1 metinleri hatirlamada ve sesli okuma

becerisinde daha basarili olduklar1 gdsterilmektedir (Ozbay, 2006).
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Ebeveynlerin bir calisma odasi olugturma, evde kiiciik bir kiitiiphaneye sahip olma, anne
babanin eve diizenli bir sekilde dergi gazete ve kitaplar1 almas1 gibi evde yapilan ufak
degisimlerle c¢ocuklarin dikkatini c¢ekip okumaya iligkin olumlu yo6nde tutum

gelistirmeleri saglayacag diisiintilmektedir (Basaran ve Ates, 2009).

2.1.6.2. Arkadas Cevresi

Birey i¢inde yasamis oldugu ¢evrede ailesinden sonra onu en ¢ok etkileyen unsur arkadas
cevresinin Ozellikleridir. Bireyin sosyal gelisiminde ozellikle ilk ve orta egitimdeki
Ogrenciler bir arkadas grubuna dahil olma egilimindedirler. Kisinin sahip olmus oldugu
arkadas cevresi kitaba karsit olumlu bir tutum sergiliyor ve okumay1 bir aliskanlik haline
getirebilmis, aralarinda kitap alig verisi bulunuyorsa, kendi okumus olduklar1 birbirlerine
anlatmaktan zevk aliyorlarsa okumaya yonelik beceri olumlu bir yonde gelisecektir. Bu
alanda yapilan bir ¢alismada bir grup Ogrencinin birbirleriyle kitap alip verme
davraniglart saglandiginda ¢ocuklarda okuma yoniindeki aliskanliklarinda gelismenin
gbzlemlendigi kaydedilmistir (Ozbay, 2006). Bu durumu Dékmen (1994) su sekilde
aciklamaktadir: “Okulda bir 6gretmenin 6grencisine dnermis oldugu kitap ile arkadaginin
Onermis oldugu bir kitap arasinda farklar olmaktadir, cocuklar kendi etkilesimlerinde
grubun dinamikliginden otiirii 6grencilerde okumaya yonelik tutum olumlu bir sekilde
artis gostermektedir” (Ozbay, 2006). Merisuo-Storm (2006) kiz c¢ocuklarin kitap
okumay: daha c¢ok sevdiklerini ve bir kiitiiphaneyi ziyaret etme konusunda erkek
cocuklara oranla daha fazla istekli olduklarini belirtmektedir. Iki cinsiyet arasinda kitap

okuma motivasyonu konusunda fark, ¢ocuklarin yas1 biiyiidiik¢ce daha da artmaktadir

2.1.6.3. Kitap-Kiitiiphane

Okumaya yonelik aligkanliklarda ve tutumlarda bireylerin kitaba ulasma durumunun
onemli bir etkisi bulunmaktadir. Cocugun bulunmus oldugu konumda bir kiitiiphanenin
bulunmasi ve bu kiitliiphanenin kolay ulasilabilir olmasi, gezici kiitiiphanelerin
arttirilmasi, okul smif kiitiiphanelerine yeni kitaplarin eklenmesi 6nem olusturmaktadir.
Sosyallesme alaninda da 6nemli bir etkiye sahip olan kiitiiphanelerin, 6zellikle egitim-
Ogretim alaninda yapilan faaliyetlerin pratie ulagmasinda kayda deger bir rolii

bulunmaktadir. Ulkemizde yapilmis olan bazi arastirmalarda grencilerin kiitiiphaneden
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yararlanma becerilerinin diisiik diizeyde olduguna dair c¢ikarimlar bulunmaktadir
(Demirtas, 1988; Akt, Ensar, 2003). Ek olarak fiziksel imkanlar bakimindan yetersiz olan
kiitiiphanelerin ara sira Ogrencilere rahatsizlik verici yerler olarak goriindiigii ifade

edilmektedir (Ensar, 2003).

2.1.6.4. Motivasyon

Okuma tizerinde gergeklesen motivasyon ogrencilerin okumaya ayirmay1 planladiklar
zamani, okumaya egilimlerini, okuma iizerindeki c¢abay1 etkileyen okuma eylemine
yonelik ilgi ve meraki olusturan birincil yapilardandir. Bir diger tanimiyla okuma
motivasyonu kisiyi okumaya yonlendiren genis kapsamli tutum ve hedeflerdir (Yildiz &
Aktas, 2015).

Okumaya yonelik i¢ motivasyon, kisilerin ilgileri ve meraklariyla okumaya nasil adapte
olduklarini agiklar. I¢sel motivasyonun kisinin kendi i¢ dinamiklerine yénelik olan ve
bireyin baslamis oldugu bir faaliyeti bitirme istegi veya etkinlige katilmanin bireysel
ilgiden otiirii gelisim gosterdigi belirtilmektedir (Ryan ve Deci, 2000). Daha fazla okuma
eyleminde bulunan 6grencilerin okumaya yonelik motivasyonlarinin yiiksek oldugu ifade
edilmektedir. Bu kisiler okuma eylemine kolay bir sekilde gecis yapabilmekte ve
yeterince zaman ayirmaktadirlar. Okuma i¢ motivasyonu diisiik olan bireyler ise okuma
eyleminden kaginmakta ve okumay1 uzun bir siire devam ettirememektedir (Kurnaz,
2018). Ogrenciler diizenli bir sekilde okuma faaliyetini gerceklestirmeleri ve okuma
eyleminin zevkli boyutunu kesfetmeleri ile okumaya yonelik motivasyonlar1 artis

gostermektedir (Black, 2006).

2.1.6.5. Cevresel Faktorler

Kisinin i¢inde yasamis oldugu cevre kosullari, bulunmus oldugu sosyoekonomik diizey
bireyi dogrudan etkilemekte, egitimsel faaliyetlere de yon olusturmaktadir. Cevresel
faktorlerin etkilemis oldugu bir baska alanda dgrenciler {izerindeki akademik benliktir.
Birey anadilini seslendirmeye basladigi andan itibaren yakin c¢evresinden anne-
babasindan baglayarak uzak cevreye dogru sorular yoneltmekte ve merak giidiisiinii
ortaya ¢ikmaktadir. Merak giidiisii sayesinde 6grenmeye yonelik ilgi de artmakta ve ¢evre

de bu giidiiyii desteklediginde 6grenme isteginin daha da artis gosterdigi goriilmektedir.
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Bu durumun tam tersinde ise merak giidiisiiniin baskilanmasinda 6grenme isteginde
azalma olacag1 ve ileriki donemlerde de bu durumun 6z giiven kaybina yol agma gibi

olumsuz etkide bulundugu diistiniilmektedir (Ensar, 2003).

Ogrenci okuma yazmaya ait bilgileri 6grenmeye ilkogretim yillarinda baslamakta ve bu
evrede Ogretmenin rolii, okulda kiitiiphanenin varligi, sinif mevcudu, oturma, 1siktan
yararlanma gibi okulla ilgili imkanlar okuma becerilerini gelistirmekte etkilidir (Ozbay,

2006).

2.1.6.6. Okul faktorii

Ogrencinin giinliik yasantisinda zamaninin biiyiik bir bliimii olusturdugu, dgretmenlerin
de hem bireysel hem de mesleki alanda kendi ozelliklerini yansittigi mekan okul
ortamidir. Cocugun okul ortaminda devamli olarak etkilesim i¢inde olmas1 6gretmenlerin
okumaya yonelik tutum, iyi okuma vb. konularda Ogrencilerine farkli yontem ve

teknikleri kullanarak model olmalar1 6nemlidir (Braunger & Lewis, 1997).

Egitim 6gretim siireclerinde gegmisten giiniimiize degisiklik gosteren 6grenme-6gretme
yontemleri de okumayi etkileyen okul faktdrleri arasinda sayilabilmektedir. ilk zamanlar
ogretmenin aktif 6grencinin pasif olmasi durumu, modern yontemler ile 6gretmenin rolii
farklilasmis ve daha ¢ok 6grenme eylemi i¢in 6grencilere kolaylastirici, rehberlik yapma,

ogrenciyi giidiileme gibi yonlerde sekillendirilmistir (Ensar, 2003)

Okumanin yagsamimizdaki yeri ve dnemi yapilan calismalarla ve arastirmalarla siklikla
belirtilmeye ¢alisiimis ve 6zetle gegmis-gelecek arasinda bir kdprii konumunda oldugu
belirtilmistir. Tiim bunlarla birlikte okumanin baglamasi1 ve devam etmesinin ¢ocugun

kendi tercihinde oldugu vurgulanmaktadir.

Cocugun okumaya karst tutumu, kendisinde bulunan potansiyeli ve motivasyonun
Oonemini ortaya koymaktadir. Duygusal becerilerin gelisimi i¢in dnemli bir kaynak olan
motivasyon kavrami egitim ve ogretimde dnemli bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Motivasyon kavraminin kelime anlamina baktigimizda isteklendirme ve giidiileme

seklindeki tanimlar1 gormek miimkiindiir.

Okuma eyleminin meydana gelmesinde ilk basta ¢ocugun istek duymasi s6z konusu

oldugundan okuma eyleminin motivasyon gerektiren bir davranis oldugu goriilmektedir.
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Bahsedilmis olan bu diisiinceler zaman gectik¢e okuma motivasyonu adli kavrami ortaya

cikarmistir (Yilmaz, 2022).

Gegmisten giiniimiize kadar uzanan ve gittikce onemli bir hal alan okuma becerisi,
okullarda yapilan egitim 6gretim etkinlikleri dahilinde 6zellikle okumaya dair yontemler
ilk okuyuculara kazandirilmasi gerekmektedir. Okumaya dair becerilerin kazandirilmasi
kadar bu becerilerin siirekliliginin kazanilmast Onemlidir. Bu asamada bireydeki
motivasyon faktorii géz ardi edilmemeli ve kisinin okumaya ydnelik olan tutumlari

etkileyen faktorler incelenmelidir (Y1lmaz, 2022).

Okumaya kars1 olumlu tutuma sahip bireyler yetistirmek de egitim hedeflerinden biridir
(Aydogan ve Demirtag, 2012). Smif etkinliklerinde kisa stireli 6gretim katilimindan
ziyade, stirdiiriilebilir okuryazarlik katilimini bireysel bir 6zellik olarak kolaylastiran
ogretim uygulamalarini ve politikalarini agiklamak gerekmektedir (Guthrie ve Wigfield,
2014, s. 388).

Ogretmenler bu tiir uygulama ve politikalar1 tutarli ve biitiinlesik bir sekilde
uyguladiginda, ogrenciler yavas yavas okumalar1 gereken veya okumak istedikleri
metinlerle uzun vadede anlamli etkilesimi miimkiin kilan aliskanliklar ve egilimler

gelistirirler (Assor, Kaplan & Roth, 2002, s. 261).
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2.2.0KUMA MOTiVASYONU

2.2.1. Okuma Motivasyonu Kavrami

Okuma motivasyonu, egitim alaninda ilgi duyulan okumaya yonelik motivasyon
diirtiisiidiir. Ogrencilerin okumaya motive olduklar1 kosullarin incelenmesi ve

uygulanmasi, 6gretme ve 6grenmeyi gelistirme siirecinde dnemlidir.

Okumaya yonelik motivasyonu saglayabilmek icin 6gretmenler, 6zellikle de kendi
konularina hakim olanlar, gii¢lii arastirma-uygulama kanallar1 olabilirler ve tasarladiklar
fikirler, mevcut 6grencilerin motive dgrenenler haline gelmesine yardimci olmak ve
gelecekteki motivasyon teorilerine bilgi vermek amaciyla siniflarda uygulanabilir. Okul
yoneticilerinin ve bolge uzmanlarinin motivasyon teorisi ve arastirmasi konusunda bilgi
sahibi olmalar1 gerekir. Idari ve biitge kararlar1 daha sonra sinif diizeyine kadar inebilir,
baska deyisle en uygun 6grenci se¢imi, bir tema veya siif diizeyinde bol, ilging metinler
gerektirir; bu da okul c¢apinda Ogretmenlerin is birligini ve okul genelinde bir
programlama yapmay1 gerektirir (Guthrie & Klauda, 2014, s. 387).

Okuma motivasyonu, bireyin okuma konularina, siireclerine ve sonuglarina iliskin kisisel
hedeflerini, degerlerini ve inanclarini ifade eder (Reeve & Jang, 2006, s. 209). Ornegin,
bir ¢ocuk, ailesi bir kopek yavrusu sahiplenmeyi kabul ettiginde yararli olduguna inanilan
derin bilgi edinmek i¢in kopek irklari hakkinda kitaplar okuyabilir. Veya bir ergen,

okulun verdigi her romani, zevk almasa bile dikkatle okuyabilir.

Okuma motivasyonu bireylerin diisiince ve duygularini yakalasa da, okuma bagliligi,
akademik literatiirlin alan genel kavramsallastirmalarina uygun olarak, davranis,
duygulanim veya bilise yansiyan bireyin okumaya gergek katilimini ifade eder (Taboada
Barber vd., 2009, s. 85).

Davranigsal katilim c¢ocugun okuma sirasindaki siirekli dikkatinde ortaya ¢ikabilir,
duygusal katilim bir kitab1 tartisirken ytiz ifadesinden ve viicut dilinden belirgin olabilir
ve biligsel katilim, 6gretmen sorularina verilen diisiinceli yanitlardan agikga goriilebilir
(Zimmerman, 2008, s. 267). Okuma baglilig1 modelinde (Guthrie ve Klauda, 2016, .
387), okuma motivasyonu, basariy1 tesvik eden okuma bagliligini iiretir. Bagka bir deyisle

ogrenciler okuma hedeflerini belirlediklerinde, okumaya deger verdiklerinde ve okuyucu
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olarak kendilerine inandiklarinda, okuma etkinliklerine daha isteyerek ve tam olarak

katilirlar (Assor, Kaplan & Roth, 2002, s. 261).

Cocuklarin kendilerine inanmalar1 ve 6zgiiven duymalar1 durumunda okuma istekleri
olmaktadir ancak buna karsilik, tutarl, aktif okuma katilimi, bireylerin derin okudugunu
anlama igin gerekli olan ¢esitli biligsel siiregleri olusturmasina yardimci olur. Aslinda,
cesitli kiiltiirler arasindaki ¢alismalar bu iligkileri dogrulamaktadir (Reeve & Jang, 2006,
s. 209; Taboada Barber vd., 2015, s.4).

Okuma baghligi modelinin kokleri ¢esitli akademik motivasyon teorilerine
dayanmaktadir. Sonug, okuma motivasyonunun inceleyebilecegimizden ¢ok daha fazla
boyutudur. Ogrencilerin neden okuduklarina iliskin ac¢ik uglu sorulara verdikleri
yanitlarin igerik analizini igeren nitel aragtirmalar, ayni sekilde merak, meydan okuma,
rekabet ve can sikintisindan kurtulma gibi bircok degiskeni de icerir. Dahasi, okuma
motivasyonunun sadece olumlu veya olumlu boyutlari okudugunu anlamay1 tesvik
etmekle kalmaz, ayn1 zamanda olumsuz veya zayiflatici yonleri de 6zellikle ergenler i¢in
bunu engelleyebilir (Guthrie, Wigfield ve Klauda, 2014, s. 389). Ornegin, okumay1
siddetle degersizlestiren bir Ogrenci, isteksizlik ve kasithh kagimma iletisiminde
bulunacaktir. Ayrildik¢a okumaya karsi sadece kayitsiz degil ayn1 zamanda antipatik de

olurlar (Taboada Barber vd., 2009, s. 85).

Secim, motivasyonu arttirmanin bir yontemi olarak yaygin olarak kabul edilmektedir.
Kiigiik cocuklarin en kiiglik gdrev secimini bile yapmalarina izin vermek, gorevden
ogrenmeyi arttirmaktadir ve daha sonra aktiviteye olan ilgilerini artirir (Dikmen, 2019, s.
51). Ergin ve Karatas (2018), ogrencilerin okuma materyalleri hakkinda se¢im
yapmalarina izin verilmesinin onlarin okumaya daha fazla katilma olasiligini artirdigini
belirtmislerdir. Ayrica Yildiz ve Aktas (2015, s. 1349) 6grencilere kitap okuma ve diger
konularda secgenekler sunmanin okuma ¢abasint ve baghiligint artirdigini ileri

surmektedir.

Sesli okuma ve okuduklarini baskalariyla birlikte tartisma da motivasyonu artiran
yollardan biri olarak goriilmektedir. Sesli okuma yontemi 6gretmenlerin 6nemli okuma
stratejilerini ve davraniglarini modellemesine olanak tanir. Yilmaz’a (2022) gore,
O0gretmenin sesli okumasi metnin daha derin anlagilmasini ve yorumlanmasini tesvik

etmek icin kullanilabilir. Dolayisiyla ¢ocuklarin metni anlamada aktif rol almalarina izin
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verilmelidir ve c¢ocuklar bagimsiz olarak okumaya basladiklarinda otomatik hale
gelmektedirler. Bu nedenle kitap okumaya yonelik bir motivasyon saglamak amaciyla
cocuklari, zihinsel etkinlikleri kullanmalar1 i¢in tesvik edilmeleri gerekmektedir (Ergin
ve Karatas, 2018, s. 32). Capotosto ve diger arastirmacilara (2017) gore ise kiigiik grup
tartismalar1 ¢ocuklar1 aktif dgrenmeye davet etmektedir. Ogrenciler kiigiik grup
tartismalarina katildiklarinda, diger konusma yapilarina goére daha fazla konusma,
etkilesim kurma, diisiincelerini 6zgiivenli sekilde aciklayabilme ve goriis aligverigsinde

bulunma firsatlarina sahip olmaktadirlar.

Ogrenciler okuma basarisina giden yolda farkli hizlarda ilerlerler. Anaokulunun ilk
giiniinde bile okumaya hazirlik ve yetenek Ol¢limlerinde en yiikksek ve en diisiik
performans gdsterenler arasindaki farkin alt1 yila kadar ¢ikabilecegi vurgulanmaktadir
(Taboada Barber vd., 2009, s. 85). Bu nedenle, tiim 6grencilerin okul yillar1 boyunca
okuma sinifinda birden fazla beyin yolunu kullanma firsatina sahip olmasini saglayacak
sekilde dgretimi farklilagtirmak, onlar1 okumaya ve gelismeye motive etmenin anahtaridir

(Reeve & Jang, 2006, s. 209).

Her yastan 6grenciyi okumaya tesvik etmenin temel stratejisi, 0gretmenin kendi sevdigi
ve ¢ocuklarinin da keyif alacagini diisiindiigii bir kitabi yiiksek sesle okuyarak heyecan
ve ilgiye 6rnek olmaktir. Ogretmenler bir kitabmn igerigine olan ilgilerini, okuma
heyecanin1 ve konuya olan hayranligini ifade eden coskulu bir sesle yiiksek sesle
okuyarak iletirler. Iyi yapilan sesli okumalar ayn1 zamanda dgrencilerin okunan metin
hakkinda nasil diistineceklerini 6grenmeleri igin ipuglar1 da sunar (Assor, Kaplan & Roth,
2002, s. 262).

Ogretmenin kendi begendigi ve baskalarina 6nerme konusunda emin oldugu bir kitab1
yiiksek sesle okumasi ve kitap hakkinda yorum yapmasi ayni zamanda Ogrencinin

kavrama diizeyini artirmaktadir. (Y1ilmaz, 2018, s. 21).

Kitap okuma konusunda 6grencileri motive etmede, 6gretmenin ¢cocuklarin yas gruplarini
ve gelisimsel oOzelliklerini de dikkat almasi gerekmektedir. ilk okul diizeyindeki
ogrencilerin motive olmus veya motivasyonsuz oldugunu diisiinmemelidir, bunun yerine
farkl sekillerde, farkli uyaranlarla motive olduklarini diisiinmek, bir 6gretmeni de motive

eden bir bakis agisi olabilir (Zimmerman, 2008, s. 268).
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2.2.2.0kumaya Y®6nelik Motivasyonu Saglamak i¢in Stratejiler

Cocuklarin  okumalarin1  saglamak igin Oncelikle Ozgilivenlerini  gelistirmek
gerekmektedir. Ogretmenler, tiim grencilere basar1 duygusunu asilayarak onlarin 6z
algilarini ve dzgiivenlerini gelistirmelerine yardimei olur. Ogrenciler basarabileceklerine

inandiklarinda basarirlar (Aktas ve Cankal, 2019, s. 86).

Ogrencilerin 6z yeterliligini ve dolayisiyla okuma motivasyonlarini artirmaya ydnelik
"her giin bir béliim okuyun" gibi spesifik, kisa vadeli okuma hedefleri belirlenmesi ¢ogu
zaman yararl olmaktadir. Ogretmen tarafindan okunmasi i¢in konan hedefler zorlayici

ama ulasilabilir olmalidir (Kutluca, 2018, s. 176).

Ogrencilerin okuduklarini daha iyi anlamalarina yardimci olmak icin grafik
diizenleyiciler veya iki siitunlu notlar gibi cesitli anlama stratejilerini tanitilabilir.
Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin bilissel gelisim o6zellikleri, soyut
kavramlart anlama konusunda yetersizdir. Cocuklarin net, kalict 6grenmeleri i¢in somut

kavramlar halinde bilgiler sunulmalidir (Ergin ve Karatas, 2018, s. 13).

Okumaya yonelik motivasyonun saglanmasinda hazirolusluk ve ¢ocugun kendi
se¢imlerini yapma istekliligi ¢ok ©nemlidir. Ogrencilerin segim yapmalarina ve
okuduklarina sahip ¢ikma duygusu hissetmelerine izin verilmelidir. Odevler igin secim
panolarini, esnek notlandirmay: ve hatta 6gretmenin kendi belirledigi teslim tarihleri

kullanilabilir (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 403).

Sik sik, odaklanmis geri bildirimde bulunulmalidir. Ogrencilerin okuma konusundaki
motivasyonlarinin olup olmadigini, istekli ve zorlanmadan okuduklarmi 6gretmen
dikkate gozlemlemelidir, boylece 6grenciler bir doniim noktasina ulastiklarinda onlari
O0gretmen Ovebilir, 6diil verebilir, baagka yeni konularda kitap okumalari i¢in tesvik

edebilir (Stutz, Schaffner & Schiefele, 2016, s. 102).

Cocuklar genellikle yeni bilgiler 6grendik¢e heyecan duyarlar ve bu hazz1 yasamak icin
yeniden bagka bir okumaya gegme konusunda kendiliginden motive olurlar. Ogretmen,
yeni 6grenmeyi kivilctmlamalidir. Ik ve orta simf dgrencilerinin ilgi alanlarma ve
ogrenme stillerine hitap edilmesi, ¢ocuklarin okuma keyfini artiran 6nemli bir detaydir.
Coklu okuryazarlik bigimlerini ve c¢oklu bilgi kaynaklarini kapsayan ve 6grencinin

tercihini iceren cesitli 6gretim uygulamalarini birlestirmek yararlidir. Okumanin nedeni
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s0z konusu oldugunda 6gretim uygulamalarinin beceri ve stratejiler etrafinda donmesine
gerek yoktur; 6grencilerin ilgileri okuma Ogretiminin baslangi¢ noktasi olmalidir ve
ogrenci merkezli bir yaklasim ile okumaya yonelik motivasyon saglanmalidir (Schaffner

& Schiefele, 2007, s. 269).

Ogretmen, ¢ocukta okumaya yonelik bir motivasyon saglamak istediginde baglantilar
kurmalidir. Ogrencilerin kisisel yasamlar1 ile okul yasamlar1 arasinda képrii kuran
konular ve okuma materyalleri onlarin okumaya yonelik motivasyonlarini artirmaktadir.
Konuyla ve 6grencilerin gergekligiyle ilgili konular1 ele alan literatiirii detayl sekilde
arayan bir 6gretmen, 6grencisini motive edecek yeni bilgilere ulasabilir (Monteiro, 2013,
s. 302).

Okuma motivasyonunun saglanmasinda baski kurma konusu pek ¢ok arastirmada
vurgulanmaktadir (Nevo vd., 2020; Sahin, 2019; Stutz, Schaffner & Schiefele, 2016;
Ulper, 2011; Wigfield & Guthrie, 2010; Yildiz ve Aktas, 2015). Ogretmen, baskinin
otesine gecmelidir. Ogrencileri edebiyata dayali popiiler filmlerle baglanti kurmaya
tesvik ederek okumaya motive edebilir. iPod'lar, iPad'ler ve Kindle'lar araciligiyla

okumay1 tesvik etmenin yollar1 kesfedilebilir (Celik ve Sur, 2023, s. 499).

Cocuklar1 okuma konusunda motive etmenin bagka bir yolu da cesitli metinleri
birlestirmek olabilir. Geng ergenler ¢cogu geleneksel okul ortamindaki materyallerin ilgi
¢ekici olmadigint ve kisitlayict oldugunu diistinebilirler. Cizgi romanlar, gazeteler ve
dergiler de dahil olmak iizere cesitli uygun, 6zgiin, eglenceli ve hi¢ kimse tarafindan
bilinmeyen ilging bilgileri kapsayan yazilar ya da kitaplar1 gen¢ ergen motivasyonu igin

dahil etmelidir (Irwin vd., 2023).

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonu amaciyla kendi secimleri ve segeneklerini
genisletmek 6nemlidir. Ogrencilerin kendi 6grenimlerinin aracilar1 olmalar1 igin bir
platform saglanabilir ve c¢ocuklar okumalar1 igin tesvik edilebilir. Tim icerik
alanlarindaki konulara eslik edecek, destekleyecek, zenginlestirecek ve genisletecek
cesitli genglik literatiirii 6gretmenin toplamasi gerekmektedir. Tiim edebi tiirleri ve
degisen okunabilirlik diizeylerini dahil ettiginde, dgrenciler biiyiik oranda 6gretmenin

tesvikiyle uyum saglamaktadir (Dikmen, 2019).

Ogrenciler ne okuyacaklarini segme sansina sahip olduklarinda, ¢alisma konusuyla ek ve

daha derin baglantilar kurmaktadirlar. Ayrica her 6grenci segilen literatiire bagli olarak
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biraz farkli bir deneyime sahip olacaktir. Canli tartismalar, miinazara tekniginin
kullanildig1 yeni arastirmalar, giincel yazilar, cocuklarin aktif sekilde arastirmaya
katildiklar1 yeni konular ve yeniden canlandirmalar motivasyonu, katilimi ve basariy1

artiracaktir (Kutluca, 2018, s. 176).

Ogrencileri dykiileyici metinler konusunda heyecanlandirmak, ¢ok kalici bir motivasyon
stratejisidir. Cogu okuyucu gibi ilkokul ve ortaokula giden 6grenciler de ilgi duyduklari
konularla ilgili ve popiiler olan kitaplar1 segme egilimindedirler. Akranlarinin segtikleri
ve yorumladiklar1 kitaplar1 daha fazla okurlar. Icerige baglant1 veren ergen anlatilarina
sahip olan bir 6gretmen, 6grencilerinin kitap okuma konusundaki motivasyonlarini daha

fazla artirmaktadir (Schaffner & Schiefele, 2007, s. 271).

Ogrencilerin giincel, eglenceli, merak uyandiran, baska insanlarm fazla bilmedigi bir
konuda ilgileri g¢ekilirse ve anlatilarin1 kendileri secebilirlerse, 6grenciler kendilerini
giiclenmis hissederler, okumaktan heyecan duyarlar ve okuma deneyimlerini bagkalartyla
paylasmay1 sabirsizlikla beklerler. Kendi se¢imini yapan O6grencilerin 6grenimi yeni

boyutlara yiikselir (Monteiro, 2013, s. 304).

Kitap okuma konusundaki motivasyonun saglanmasinda en énemli konulardan biri de
Ogrenciyi heyecanlandirmak ve merak olusturmaktir. Bir 6gretmen, acgiklayicit metinler
konusunda grencileri heyecanlandirmalidir. Ilkokul ve ortaokul dgrencileri biiyiileyici
bir sey 6greneceklerine inandiklarinda gercek metinleri okumaya motive olurlar. Se¢gme
sansina sahip olduklarinda ve kisisel ilgileri gercek¢i metin se¢imleriyle karsilandiginda,

okumaya daha fazla motive olurlar (Guthrie & Wigfield, 2000, s. 409).

Bilim, matematik, sosyal bilgiler ve sanatla dogal olarak baglantili olan ve g¢esitli
okunabilirlik diizeylerine sahip, kurgu dis1 genis bir yelpazeyi iceren bir sinif kiitliphanesi
olusturmak okumaya yonelik motivasyon gelistirebilmek i¢cin 6nemli bir strateji olarak
degerlendirilmektedir. Bastan sona okumay1, bagimsiz ek aragtirmay1 veya sesli okumay1

tesvik etmelidir (Assor, Kaplan & Roth, 2002, s. 264).

Ogretmen, 6grencileri motive etmek amaciyla hepsinin konusmalarini tesvik etmelidir.
Ozellikle orta simf dgrencileri konusmayi severler, bu nedenle etkinliklerden yararlanan
ve konusma i¢in zaman saglayan, edebiyat acgisindan zengin Ogrenme ortamlari
olusturmak 6grencilerin giiclii yonlerini, ilgi alanlarini ve isteklerini destekler. Akademik

giinti, 6grencilerin kitaplar hakkinda konusmalari i¢in anlamli firsatlar icerecek sekilde
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yapilandirmak onlarin katilimini artirir. Cocuklar okuduklar kitaplar ya da metinlerle
iligkili farkli yorum yapmalidir ve 6grencilerin diisiincelerini agiklamalar1 i¢in de

ogretmenler firsatlar olusturmalidir (Taboada Barber vd., 2015, s.6).
2.2.3. Cocuklar1 Okumaya Yénlendirme i¢in Etkinlikler

Rekabet; Okumaya yonelik tutumlart ve aligkanliklari renklendirmenin en onemli
yollarindan biri aralarinda rekabet saglamaktir. Rekabet saglayan uygulamalar notlarla
ilgili olmamalidir, c¢ocuklar1 kitap ag¢maya tesvik etmekle ilgili bir rekabet
olusturulmalidir. Ogretmen, her tiirlii kitap tiiriinden olusan bir tablo olusturabilir.
Ogrenciler belirtilen tiirlerden birine ait oldugu siirece okuyacaklar kitabi segebilirler.
Bu kitabi bitirirken 6grencilerden her tiirii isaretlemeleri istenebilir (Zimmerman, 2008,
S. 267).

Ogretmenin gok kitap okumasi; Bir gretmen eger dgrencileri okumaya tesvik etmek
istiyorsa mutlaka kendisi de okumalidir. Zevk ig¢in, bilgi i¢in okunmali, bloglari,
talimatlar1 okumali, baskalariyla baglanti kurmak igin okumalidir. Ogrencilerin
okudugunu fark etmesini saglamak gerekmektedir. Kitaplarda bulunan hikayelerin
reklamin1 yapabilir ve anlatabilir, bu sekilde ¢ocuklarda bir farkindalik kazandirilabilir.
Ogrencilere ¢ok da agik olan ya da hemen aninda bulamayacaklar1 ipuglar1 verilebilir, bu

cocuklarda meraki tesvik eder (Schaffner & Schiefele, 2007, s. 26).

Teknolojiyi kullanma; Teknoloji sayesinde Ogrencileri okumaya tesvik etmek daha
kolaydir. Teknolojiyi kullanmak okumay1 eglenceli hale getirir. Teknoloji ve

uygulamalar zaten 6grencilerin diinyasinin bir par¢asidir (Yi1lmaz, 2019).

Ogrencilerin bir kitabi begenmemesine izin verme; Bir kitabi begenmemek ya da
Ogrencinin elestirebilecegi ozellikler bulmak, bazi 6grenciler i¢in ilging olabilmektedir.
Ancak durum bdyle olsa bile, baz1 6grenciler daha iyi notlar alacagini diisiinerek parlak
bir kitap incelemesi yazabilir. Baz1 6grenciler drama okumay:1 sever, digerleri ise daha
cok bilim kurgu veya dedektiflik ile ilgilenir. Ogrenci bir kitabi neden sevmedigi
konusunda saglam temellere dayanan bir fikir verebilirse, 6gretmen bunu Kitap listesini
diizenlemek veya Ogrencilerin gercekten sevdikleri bir kitap tiirlinii se¢mesine izin
vermek i¢in kullanabilir. Kitaplar1 tercihlerine gore atamak Ogretmeni Ogrencileri

okumaya ikna etmeye bir adim daha yaklastirir (Sahin, 2019, s. 215).
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Ogrencilerin se¢mesine izin vermek; aralarindan secim yapilabilecek kitaplarmn listesi
ogrencilere her zaman ilging gelir. Ogrenciler bash@gina gore bir kitap secmelidir.
Ogrencilerin kendilerinin se¢im yapmasma izin vermek gerekmektedir. Bu onlara
yalnizca giiven duygusu vermekle kalmaz, ayn1 zamanda onlara istediklerini okuma
ozgiirliigii de vermektedir. Ogrenciler bir kitab1 severlerse tekrar tekrar okumaya daha
istekli olmaktadirlar. Bir Ogretmen Ogrencilerinin se¢imlerini onaylayabilir veya
reddedebilir ve neyi segecegini bilmeyen 6grenciler i¢in bir kitap okuma yedek listesine
sahip olabilir (Guthrie & Klauda, 2014, s. 387). Ayrica “Se¢im hakkin1” 6grencilere
devretme bazi zorluklar1 beraberinde getirebilir. Kitabi bir siire 6nce okumus olan
Ogrenciler veya 0Ozeti internetten kopyalayan 6grenciler i¢in yaratici bir ¢oziime ihtiyag
olabilir. Ornegin kitaptaki belirli bir sahneden rol yapmalaria izin verilebilir. Ogrencinin
yaraticiligini gerektiren, internette bulunamayacak bir alistirma planlanabilir. Yaratict ve
aktif kitap odevleri, sadece Ozeti yazmaktan veya karakterleri anlatmaktan ¢ok daha

eglencelidir (Taboada Barber vd., 2009, s. 85).

Okuma ile ilgili pano hazirlama; Okulun koridorunda bulunan panolar okuma duvari
yapilabilir. Ogrencinler, bir okuma panosu ile dgretmenlerin en sevdigi kitaplarin,
ogrencilerin 6nerdigi kitaplarin, 6diillii genglik kitaplarinin ve cok daha fazlasinin yaratici
bir sekilde reklamini yapabilirler. Giizel bir tema ile arka plan boyanabilir ve 6nerilen

tiim kitaplarin bulundugu duvara birkag raf eklenebilir (Taboada Barber vd., 2015, s.4).

35



2.3.0KUDUGUNU ANLAMA

2.3.1.0kudugunu Anlama Kavrami

Okudugunu anlama, metni okuma, isleme ve anlamini anlama becerisidir. Birbiriyle
baglantili “kelime okuma” (sayfadaki sembollerin kodunu ¢6zebilme) ve “dili kavrama”
(kelimelerin ve ciimlelerin anlamlarini anlayabilme) olmak {izere iki yetenek alanina

dayanmaktadir (Paris & Winograd, 1990, s. 16).

Okuma ediminin temel amaci anlamay1 gerceklestirmektir. Okudugunu anlamada
belirleyici olan bilesenler, bu becerinin daha iyi anlagilmasi ve gelistirilmesi acisindan
onem tasir. Ulusal Okuma Panelinde (National Reading Panel, 2000), okumanin
bilesenleri ses farkindaligi, ses bilgisi, so6zciik dagarcigi, akicilik ve kavrama olmak iizere
bes etmenle aciklanmistir. Panelde, bu bes etmenin yaninda ¢esitli anlama stireclerinin de
okudugunu anlamay1 etkiledigi belirtilmistir. Panelde belirtilen anlama siirecleri
sunlardir: Grafik ve anlamsal diizenleyiciler, soru yanitlama, soru {iretimi, metin yapisi,
ozetleme, ekip ile birlikte isbirlikli grenme ve anlama-izlemedir (Sainsbury & Schagen,
2004, s. 373).

Ancak bir metni anlamlandirdigimizda sadece okudugumuz kelimeleri ve climleleri tam
olarak hatirlamayiz. Daha ziyade, tipki kafamizda oynayan bir film gibi, kelimelerin ve
climlelerin anlamini anlamli bir biitiin halinde birlestirerek metnin tanimladig1 seyin
zihinsel bir modelini olustururuz (Mathson, Allington & Solic, 2006, s. 107). Okudugunu

anlama siireci Sekil 6’da gosterilmistir.

L Okumada Okumada
Iyi Okur Kendine Stratejiler
Olduguna Inanma Giivenme Kullanma

Sekil 6. Okudugunu anlama siireci

Sekil 6’da bireyin iyi bir okur olduguna inanmasi, okuma konusunda kendine giivenmesi,

okuma sirasinda farkli stratejiler kullanmasi araciligi ile okudugunu anlama siirecinin

36



temeli 6zetlenmistir. Okumanin bir amaci varsa, okuyucunun metinle etkilesime gecmesi
ve metinden 6grenmesi gerekiyorsa ve son olarak okuyucunun okudugundan keyif almasi
gerekiyorsa, 1yi anlama hayati onem tasir. Okudugunu anlama siirecinin nasil
gergeklestigini, okumanin bilesenlerini ve siirece etki eden etmenleri agiklamak bireylerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek agisindan 6nem tagimaktadir (Pressley &
Afflerbach, 1995).

Grabe ve Stoller (2002), okuma siirecinin bireyin isleyen belleginde bircok degiskenin
eszamanli bir bicimde etkilesimi sonucu gerceklestigini belirtir. Bu siirecte okurun 6n
bilgileri ile metindeki bilgiler etkilesime girer. Anlamlandirma bu etkilesimde ortaya
cikar. Boylelikle okurun anlama diizeyi de gelismeye baslar (Akt. Hall & Browman,
1999, s. 167). Ulper (2019), okumanin dilsel bir siire¢ oldugunu, yazarm kullandig1 dilin
ozelliklerinin bilinmesi gerektigini, bir baska deyisle metnin dilsel kodunun ¢6ziilmesinin
bu noktada 6nemli oldugunu belirtir (Demirel ve Epgacan, 2012, s. 73). Okudugunu
anlama; sozctikleri iligkilendirme, kavrama, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme, tepkide

bulunma gibi siireglere génderimde bulunur (Duke & Pearson, 2008, s. 107).

Okuma siire¢leri, Grabe ve Stoller (2002) tarafindan tanimsal siiregler ve islevsel siirecler
biciminde iki ulamda aciklanmistir. Bu siniflandirmaya gore siralanan tanimsal ve

islevsel siirecler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Okudugunu anlama ile iliskili tanimsal siiregler ve islevsel siiregler

Tanmimsal siirecler Islevsel siirecler

1. Hizl bir siireg 1. Diisiik diizey bilissel stiregler

2. Etkilesimsel bir stireg 2. Sozciik erigimi

3. Stratejik bir siire¢ 3. Sozdizimsel ¢oziimleme

4. Esnek bir siireg 4. Anlamsal olusum

5. Bir degerlendirme siireci 5. Isleyen bellek etkilesimi

6. Amagl bir siire¢ 6. Yiksek diizey bilissel siirecler

7. Bir anlama siireci 7. Anlamada metin tiirli farkindalig1

8. Bir 6grenme siireci 8. Okuyucu yorumu i¢in durum modeli

9. Dilbilimsel bir stireg 9. Artalan bilgisi kullanim1 ve c¢ikarimda
bulunma

10. Denetim siire¢leridir
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Yapilan arastirmalar, yetkin okurlarin okumaya ge¢gmeden Once okuma amaglarini
belirlediklerini, okuma siirecinin her agamasinda uygun stratejiler kullandiklarini, metnin
anlaminin farkinda olduklarini, metnin kalitesini ve degerini degerlendirdiklerini,
metindeki gostergeleri tanidiklarini ve gerekli bilgileri taradiklarini, segici olduklarini, bir
okuma plant gelistirdiklerini, sunulan diisiincelere tepki gosterdiklerini, tliimceler
arasindaki bagintilar1 ve Onermeleri anladiklarini, yorumlar sayesinde sonuclara

ulastiklarini ve okuma sonrasinda metinle ilgili diisinmeye devam ettiklerini

gostermektedir (Bohn-Gettler & Kendeou, 2014, s. 206).
2.3.2. Okudugunu Anlamay1 Etkileyen Faktorler

Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip kisinin olumsuz tutuma sahip bireye gore daha iyi
bir okuyucu olma ihtimali yiiksektir ve okumaya dair olumsuz tutum gelistiren
ogrencilerin okuma verimliligi diisliktiir (Sallabas, 2008, s. 141). Okudugunu anlama
stratejilerini kullanabilen 6grencilerin de okuma tutumlari daha olumludur (Sani & Zain,

2011, s. 243).

Kizlar erkeklere gore okumaya kars1 daha olumlu bir tutuma sahiptir (Giir Erdogan, D.
ve Demir, 2016; s. 85; Hanbay, 2021, s. 1733; Kusdemir, 2018). Ogrencilerin anne egitim
seviyesi, okuma tutumuna tesir etmekte ve talebelerin sinif diizeyi yiikseldik¢e okumaya
dair tutum puanlarmin diistiigii goriilmektedir (Iseri ve Unal, 2012; Katzir, Kim & Dotan,
2018).

Cocugun anne babasi, ev ortami, dgretmeni, arkadaslari, sosyokiiltiirel ¢cevresi gibi pek
¢ok unsurun okuma tutumu tizerinde etkisi bulunmaktadir (Lawrence, 2015). Cocugun
kitap ve okuma ile ilgili ilk izlenimleri bu atmosferde sekillenir. Ailedeki bireylerin
okurken mutlu ve huzurlu olmasi, okudugu kitaptaki diisiinceleri yanindaki ile
paylasmasi, ebeveynin gazetedeki yazinin konusu ile ilgili olarak esi ve cocugu ile
konusmasi, sesli okunan bir fikraya hep birlikte giiliinmesi, aileyle paylasilan olumlu ve
eglenceli anlar, evde kitaplik bulunmasi gibi hususlar ¢ocugun hayatinda iz birakacak ve
cocuk ileriki yasantisinda okumaya dair olumlu tutum kazanmasina yardime1 olabilecek
hususlardandir. Ergenlik donemi ile birlikte ailenin tutum iizerindeki etkisi azalir ve

bunun yerine ¢evrenin etkisi artar (Balc1 vd, 2012).
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Cocugun yakin c¢evresi okul merkezli olmak {izere d6gretmen ve arkadas gruplarindan
olusur. Bu nedenle okul ortaminda okumanin ne denli degerli bir gereksinim oldugu
ogrenciye duyumsatilmalidir. Ogretmen, okumanimn bireyin yasamindaki 6nemini
yalnizca kuru kuruya anlatmamali, ayn1 zamanda kendisi de buna inanmal1 ve bu inang,

tavir ve davraniglarina yansimalidir (Cam, 2006).

Okudugu kitaplar1 ve igeriklerini 6grencileriyle paylagsmali, derslerde okumayla ilgili
eglenceli uygulamalara yer vermeli, yazarlar, kiitiiphaneler, kitap fuarlari, sosyal
mecralardaki okuma etkinlikleri, okuma yarigmalari, farkli okuma bigimleri, teknikleri ve
stratejileri ile ilgili Ogrencilerini bilgilendirmelidir. Ayn1 zamanda O6grenci-6grenci
etkilesimini artiracak firsatlarla sinifca okumaya yonelik olumlu tutum sahibi olunmasi

amaclanmalidir (Cift¢i, 2007, s. 16).

Bir metnin anlami okurun bilgi, deneyim, duygu ve diisiincelerinden bagimsiz degildir.
Bu nedenle okurun bir metni anlayabilmesi ve bu metinden yeni seyler 6grenebilmesinde
onun biligsel kapasitesinin yaninda metne yonelik tutumunu, motivasyon diizeyini, 6z
yeterlilik algisin1 ve kaygi diizeyini igeren duyussal durumu da belirleyicidir (Sanci,

2002, 19).

Okuma, genellikle bilgi edinmek ya da keyif almak i¢in yapilir. Yetkin okurlar, bir okuma
gorevi Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda metinle etkin olarak ilgilenmek ic¢in gerekli
becerilere sahiptir. Okumaya yonelik niyet ne olursa olsun, iyi1 okuyucular bir metne
anlam vermek amaciyla yaklasir ve bunu kayginin etkilerini yasamadan yapabilirler.
Okumada 6zgiiven gelistirmek bu kaygiy1 agmanin en 6nemli yoludur. Okuma kaygisi
olan okurlar i¢cin okuma son derece zor bir siirectir. Okuma basarimi iizerinde etkisi
bulunan biligsel, davranigsal ve duyussal boyutlari olan kaygi, insanin en temel

duygularindan biridir (Ulper ve Sirin, 2020).

Arastirmalarda okuma kaygisinin deneyimle azaltilabilecegi, psikoterapi ve yansitict
diistinme gibi uygulamalarin kaygi iizerinde olumlu etkisinin oldugu saptanmistir
(Hamzadayi, 2019a). Wallbrown, Singleton ve Levine (1982), okuma kaygisini
aciklarken 6grencilerin okuma eylemine katilirken veya bunlar1 diisiiniirken ne 6l¢iide
duygusal olarak iiziildiikleri veya hos olmayan fiziksel davranislar sergilediklerine dikkat

cekerler. Bu duygu ve davranislarin altinda yatan ana etmeni kaygi olarak yorumlarlar
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2.4.0KUMAYA YONELIiK OGRETMEN TUTUMLARI
2.4.1. Tutum Kavrami

Bir kisiye veya bir duruma iliskin tavir, egilim, duygu, konum gibi 6zellikle zihnin egilimi
veya yonelimi, tutum olarak adlandirilmaktadir. Tutumlar; baskalarini etkileyen
davraniglart etkileyen duygular, hisler, bakis acilari, bireylerin algilarint kapsamaktadir
(Wilson & Myhill, 2012, s. 556). Tutum, bir nesne, birey, durum hakkinda diisiinme veya
hissetme bi¢imi olarak degerlendirilmektedir ve genellikle davranisa yansir. Ayni
zamanda tutum, bireyin toplumsal diinyadaki gergek veya olasi etkinligini belirleyen
bireysel biling siirecidir (Barli, 2010).

Tutumlarin bireylerin ¢evrelerine uyumlarini1 kolaylastiran bir sistem olusturmalarinin
yaninda, bireylerin davranislarini da yonlendirici “gizli bir giice” sahip olduklari
diisiiniilmektedir. Konuya bu acidan bakildiginda tutumlarin incelenmesine neden 6nem
verilmesi gerektigi aciklik kazanmaktadir. Tutumlar, davraniglarin arkasindaki gizli
yonlendirici gligler oldugu ic¢in tutum dinamiginin farkli degiskenler acgisindan

incelenmesi 6nemlidir (Ozkalp, 1997).

Tutumlarin bilgi islevi, insanin bilgi edinme ve bu bilgiyi esasta kargasa halindeki
cevreye anlam verecek sekilde oOrgilitleme gereksinimine dayanmaktadir. Basite
indirgeme Ozellikleri ve son derece karmasik bir toplumsal ortam karsisinda, oldukga
benzer tepki gosterme kolayligi saglamalar1 acisindan bu tutumlar bireye bugiinkii ve
gelecekteki deneyimlerinde becerili olacagi duygusunu verir. Yeni bilgiler edindikge

veya bilgi degistikge bu tiir tutumlarda da degisme olur (Giiney, 2000, s. 26).
2.4.2. Ogretmen Tutumlar1 Kavrami ve Kapsami

Cocuklar kiiclik yasta 0Ogrendiklerini Omiirlerinin sonuna kadar tasimaktadirlar.
Ogrendiklerini toplumu etkilemek i¢in kullanirlar ve pek ¢ok arastirmanin sonucunda da
bugiiniin genc¢liginin yarmin liderleri olacagi; Ogretmenlerin gencleri en fazla
etkileyebilecek meslek grubu olduklar1 vurgulanmaktadir (Celik, 2022; Limbo & Viva,
2021; Serin, 2023; Zehm & Kaottler, 1993).

Ogretmen niteligi, genel olarak, 6gretmenin tecriibesi, dgretmen yetistirme programi ve

egitim diizeyi, sertifikaya sahip olma durumu ve sertifikanin alani, hazirladig: 6devler,
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test puanlart ile ifade edilebilir (Rice, 2003, s. 16). Bir iilkenin ekonomik kalkinmasinin
ve teknolojik acidan gelisiminin temelinde egitilmis insan giicii bulunmaktadir.
Ogretmenler ve dgretmenlik meslegi ise dogrudan egitilmis insan giicii saglanmasi ile
ilgilidir. Egitim alaninda iilkelerin en 6nemli gérevlerinden bazilari ¢agin gereksinimleri
dogrultusunda yetistirilmis, Ogrencilerini yasanilan zamanin 6zelliklerine gore
egitebilecek, bilgi teknolojilerini kullanacak 6gretmenlere sahip olmaktir (Oktay, 1998,
s. 41). Bunun sebebi, egitim-6gretim isinden sorumlu olan 6gretmenlerin de nihayetinde
bir egitimden ge¢mesidir (Gelen ve Ozer, 2008, s. 41). Cocuklar ¢ogu zaman
davramglarini ~ sergilerken ogretmenleri  gozleyerek Ogrenmektedirler. Ogrenci

davraniglarinin 6gretmeni gozlemleyerek 6grenilmesi Sekil 7°da 6zetlenmektedir.

Dikkat Hatirda tutma Yeniden ortaya Giidiilenme
Model alma Sembolik kodlama koyma Dogrudan pekistirme
zihinsel organize tekrar Kontrolli Kendini pekistirme
uygulama Gozlenen pekistirme

'

OGRENCI DAVRANISLARI

Sekil 7. Ogrenci davraniglarmin dgretmeni gézlemleyerek 6grenilmesi

Nitelikli ogretmenler hayatlart daha iyiye dogru degistirme yetenegine sahiptir.
Ogretmenler, dgrencilerin hayatlarmin bagka yerlerinde eksik olan bir destek sistemi
olarak hareket edebilir. Daha ileri gitmek ve daha biiyiik hayaller kurmak icin bir rol
model ve ilham kaynag: olabilirler. Ogrencileri basarilarindan ve basarisizliklarindan
sorumlu tutarlar ve iyi 6gretmenler yetenekli 6grencilerinin tim potansiyellerini ortaya

cikarmalarina destek olan bir meslek grubudur (Ozabaci ve Acat, 2005, s. 211).

Hayatin her kesiminden ve konulardaki 6gretmenler, toplum, yasam ve kisisel hedefler
hakkinda fikirleri sekillendirme ve fikir olusturmaya yardimei olma becerisine sahiptir.

Ogretmenler ayrica dgrencilerin sinirlarini genisletebilir ve yaraticiliklarini zorlayabilir.
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Ogretmenlik zor bir istir ancak baska bir kisinin hayatinda en fazla etkinin yaratilabilecegi
bir meslektir (Karacaoglu, 2008, s. 73).

Bir tilkenin nitelikli insan giicliniin yetistirilmesinde, kalkinmasinda, toplumda sosyal
barisin ve huzurun saglanmasinda, sosyal bireyler olusmasinda, toplumun kiiltiir ve
degerlerinin gen¢ kusaklara aktarilmasinda 6gretmenlerin en 6nemli rolii oynamalari
beklenmektedir (Ozden, 1999, s. 9). Ogretmenlik meslegi cagin gelisen ve degisen
yapistyla paralel olarak gelismek ve degismek durumundadir. Bu nedenle de 6gretmen

meslekle ilgili yeni niteliklere ve yeteneklere sahip olmalidir (Alkan, 2000, s. 206).

Marson’a (1990) gore, nitelikli bir 6gretmen empatik yaklagimli, duyarli, dinleme
becerisi ve danigmanlik becerileri gosterme, iyi bir ekip ¢alismasi sergileyebilme
ozelliklerine sahip olmalidir. Ogretmenlerde bulunmasi gereken kisisel dzellikler ile ilgili
olarak arastirmalar yapilmis ve sonugta farkl kisilik 6zelliklerinin 6nemi {izerinde
durulmustur. Bugiin iyi bir 6gretmenin 6zellikleri konusunda herkesin anlagsmis oldugu

standartlarin varligindan s6z edilememektedir (Joseph, 2013, s. 19).

Ogretmenlerin egitim ve ogretim hizmeti verme konusundaki nitelikleri egitimin
kalitesini belirlemede ¢cok dnemli bir faktordiir. Kendini adamis ve tutkulu 6gretmenler,
ogrencilere bilgi ve beceriler kazandirarak toplumun gelecegini sekillendirmede hayati
bir rol oynamaktadirlar (Mart, 2013, s. 336). Ogretmenlerin tutumlar1 6grencilerin
ogrenmesini gelistirir, olumlu 6gretmen-ogrenci iligkilerini gelistirir, 6grencilere ilham
verir, 0grenciler kendi performanslarini gelistirir ve topluma katkida bulunurlar. Bu
nedenle, 6gretmenlerin ¢ocuklarda okumaya yonelik tutumlart olumlu hale getirmeleri ve
cocuklarda okuma aligkanliklari kazandirmalarinin 6nemini anlamak ve 6gretmenlerin bu
zorluklarin tiistesinden gelmelerine yardimei olmak i¢in destek saglamak oOnemlidir
(Tyree, 1996, s. 295). Kendini adamis ve tutkulu 6gretmenlerin mitkemmel 6gretim igin
biiylik bir potansiyele sahip olmalar1 ve 6grencilerinin hedeflerine ulagsmalarina yardimci
olmalar1 egitim Ogretim faaliyetlerinde en Onemli kriterlerden biri olarak kabul

edilmektedir (Yilmaz ve Uslu, 2018, s. 225).

Ogretmenler, olumlu ve ilham verici gelecek nesiller insa etmek ve dolayisiyla toplumu
hem yerel hem de kiiresel dlcekte tasarlamak i¢in gelecegin liderlerini toplum i¢in en iyi

sekilde sekillendirme becerisine sahiptir. Gergekte 6gretmenler diinyadaki en 6nemli ise
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sahiptir. Toplumun ¢ocuklari iizerinde etkisi olanlarin hayatlarin1 degistirme giicti vardir

(Ozabac1 ve Acat, 2005, s. 211).

Ogretmenler ogrenciler icin en &nemli rol modellerdir. Ogrencilerin akademik
kariyerlerinde pek c¢ok farkl tiirde 6gretmenle temasa gegmesi, biiyiik olasilikla onlarla
konusan bir dgretmenin olacagi anlamma gelir. Ogretmen-6grenci baglantisi, aksi
takdirde bu istikrara sahip olamayacak baz1 6grenciler i¢in ¢ok degerlidir. Ogretmenler,

isler kotii goriinse bile 6grencileri i¢in olumlu kalacaktir (Selguk vd., 2014, s. 431).

Her yonden bireysel gelisimini saglamaya c¢abalayan nitelikli bir 6gretmen 6grencilerine
her zaman sefkat gosterir, 6grencilerinin kisisel yagamlarini anlar ve akademik hedef ve
basarilarini takdir eder. Ogretmenler ¢ocuklarin pozitif olmalari, her zaman daha ¢ok

caligmalar1 ve yildizlara ulasmalari i¢in rol modellerdir (Caligkan, 2005).

Bilgi ve egitim hayatta basarilabilecek her seyin temelidir. Ogretmenler karmasik olani
basitlestirir ve soyut kavramlari dgrencilerin erisebilecegi hale getirir. Ogretmenler ayni
zamanda ¢ocuklar1 baska tiirlii temas kuramayacaklar fikir ve konularla tanistirir. ilgi
alanlarmi1 genigletebilir ve Ogrencilerini daha iyisini yapmaya zorlayabilirler.
Ogretmenler basarisizligi kabul etmezler ve bu nedenle &grencilerin basarili olma
olasiliklar1 daha yiiksektir. Ogretmenler 6grencileri ne zaman iteceklerini ne zaman dogru
yone dogru hafif¢e diirteceklerini ve ne zaman 6grencilerin kendi baslarina ¢ozmelerine
izin vereceklerini bilirler. Ama Ogrencinin Ogrenmeyi birakmasina izin vermezler

(Karacaoglu, 2008, s. 75).

Ogretmen tutumlari, inanglar1 ve beklentilerinin dgrenciler ve siif dgrenme ortamu ile
ilgili sonuglarla hem dogrudan hem de dolayli iligkileri vardir. Bununla birlikte, 6gretmen
tutumlari, inanglar1 ve beklentileri, 6grencinin 6grenmesiyle ilgili bir 6zellik olarak
diisiiniilebilir. Ancak, 6grencinin biligsel 6grenmesi gibi bazi sonuglara iliskin kanitlarin
kalitesiz oldugu ve dolayisiyla bu 6zellik ile 6grenci 6grenmesi arasindaki iliskinin bir
miktar dikkatle yorumlanmasi gerektigi belirtilmektedir (Wilson & Myhill, 2012, s. 554).
Ozellikle hedef belirleme ve 6gretmen beklentilerine ydnelik biiyiik olan ve sentezlenen
birden fazla kaynaga yansiyan etkiler izole edildiginde kanitlar gii¢liidiir (Jin, Su & Chen,
2021, s. 29). Genel olarak, 6gretmen tutumlarinin, inanglarinin ve beklentilerinin,

ogrencileri 6grenmelerinde ilerlemeye ve potansiyellerini gerceklestirmeye yonelik
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calismaya tesvik eden bir 6grenme ortaminin olusturulmasini destekledikleri i¢in dnemli

ozellikler oldugunu gosteren arastirmalar da vardir (Lee & Park, 2021; Ndeke vd., 2016).

Ogretmenler dgrencilerine istenilen davranislar1 6gretmede ve Ogrenilen davranislari
pekistirmede, egitimin ilk sorumlusu olmustur (Selguk vd., 2014, s. 431). Ogretmenin
gorevi cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinden faydalanmak, 6grenme yasantilarini
diizenlemek ve Ogrenci tarafindan istendik davranislarin kazanilip kazanilmadigini

degerlendirmektir (Karacaoglu, 2008, s. 73).

Ellett ve Teddlie (2003, s. 101), 6gretmenlerin kisisel degerleri ile mesleki degerleri
arasinda yakin bir iliski oldugunu vurgulamigtir. Eger 6gretmenlerin kisisel degerleri
mesleki degerleri ile 6zdesim i¢indeyse, bu 6gretmenlerin mesleki motivasyonlarinin da

yiiksek oldugunu belirlemislerdir.

Sonug olarak modern toplumun 6gretmeni bilgili olmali, siirekli kendini yenilemeli ve
genis bir diinya goriisline sahip olmalidir. Ayrica 6gretmen, insanlar1 ve toplumu taniyan,
sorun ¢ozme becerilerine sahip, teknolojiyi iyi kullanabilen, okulu ve sinifi tiim imkanlar
ile kullanarak aktif bir 6grenme ortamina doniistiirebilen kisidir. Daha da 6nemlisi siirekli
O0grenmeyi bir ilke haline getirip benimseyen ve ayni zamanda toplumun ¢ok yonlii
gelisimine katkida bulunan bir meslek erbabi olmak zorundadir (Karacaoglu, 2008, s. 73;

Oktay, 1998).

Ogretmenligin en dnemli kisimlarindan biri 6zveridir. Ogretmenler sadece dinlemekle
kalmaz, ayn1 zamanda &grencilerine kogluk yapar ve onlara rehberlik eder. Akademik
hedeflerin sekillenmesine yardimer olabilirler ve 6grencilerinin bu hedeflere ulagmasin
saglamaya kendilerini adamislardir. Ogretmenler 6grencilerine kars1 sabirlidir ve bir

kavramin ise yaramadigini anlayabilirler (Y1lmaz ve Uslu, 2018, s. 225).

Nitelikli 6gretmenler bunu baskalarina yardim etmek istedikleri i¢in yaparlar. Taninmak
ya da maas almak icin degil, genglik ve egitime olan tutkular1 oldugu icin 6gretmenlik
yaparlar. Ogretmenler genellikle egitimin giiciine ve c¢ocuklara iyi rol modelleri
saglamanin Onemine inanirlar ve bu inan¢ nedeniyle egitim verirler. Ayrica,
Ogretmenlerin Ozverisi 'gece giindliz ¢aligma aligkanliklariyla' gdsterilmektedir.
Ogretmenler okul zili ¢aldiginda ¢aligmay1 birakmazlar. Kagitlara not verirler, ders

yaparlar ve okuldan sonra ve hafta sonlari velilerle iletisim kurarlar. Ogretmenlerin ¢ogu,
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okul baslamadan 6nce gelir ve giinlerini diizenler ve zor durumdaki 6grencilere ekstra

yardim saglar (Ellett & Teddlie, 2003, s. 101).

Ogretmen-dgrenci iliskisi ve tiim dgretim etkinlikleri, etik iizerine kuruludur. Ogretmenin
etik kurallar cercevesinde egitim Ogretim faaliyetlerini yapmasi gerekmektedir.
Ogretmenler gorevlerini sorumlu bir sekilde yonetirler. Ogretmenler ¢alismalarmi ve
uzmanliklarin1 gelistirir ve kendi eylemlerini degerlendirirler. Ayn1 zamanda kendi
kisiliklerini yansitacak sekilde ders verirler, dolayisiyla bireyselliklerini gelistirmek ve

onlara deger vermek onlarin hakki ve yiikiimliligidiir (Caliskan, 2005).

Karizmatik 6gretmenler 6gretme arzulariyla 6grencileri etkiler ve 6grencileri 6gretme-
O0grenme faaliyetine dahil ederler. Karizmatik 6gretmenlerin davraniglar1 ¢ogu zaman,
yeteneklerinin 6grenci beklentilerini karsilayip karsilamamasina gore belirlenir. Hukuki-

rasyonel otoriteye biirokratik otorite de denilmektedir (Y1lmaz ve Uslu, 2018, s. 227).
2.4.3. Ogretmen Tutumlarinda Cesitlilik

Okul yasantisinin en énemli iki 6gesi 6gretmen ve dgrencidir. Ogretmen ve dgrenciler
arasinda yogun bir iletisim vardir. Gerek bilgilerin 6grenilmesi gerek davranig ve deger
aktarimi igin iletisim olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenin dgrenciye yonelik davranislari
ogretmen - 6grenci iliskisini etkiler. Ogretmenlerin tutum ve davranislarin 6grenciye
deger veren, onu yargilamadan olumlu bir insan olarak ele alan, ona samimi ve diiriist
olarak davranan ve onunla empati kurabilen 6zellikler tasimasi1 son derece onemlidir.
Ogrenciyle etkili iletisim kurabilmesi i¢in 6gretmenler, empati, saydamlik, esitlik ve

yeterlik gibi 6zelliklere sahip olmalidir (Sahin, 2011:312).

Egitim sisteminin en kiicliik birimi olan smif, egitim amaglarimin davranis boyutuna
aktarildigi islevsel ve 6zel bir ¢evredir. Bu anlamda sinif ortaminin dinamik siireclerin
etkilestigi bir alan oldugu soylenebilir. Sinifta 6grencilerinin davraniglarini sistemli bir
sekilde degistirmek isteyen Ogretmenlerin sinif yonetimi becerilerine sahip olmalari

gerekmektedir (Karacaoglu, 2008, s. 76).
2.4.3.1.Demokratik Ogretmen Tutumu

Demokratik davranist benimseyen Ogretmenler, demokratik Ogrenme-Ogretme

durumunda demokratik grup liderleri roliinii doldururlar. Bir anlamda, onlarin islevi
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laboratuvardaki sef bilim adamiyla aynidir. Ana amaglart 6grettikleri alandaki dnemli

noktalarda 6grencilere liderlik etmektir (Hosgoriir, 2006, s.132).

Demokratik Ogretmenler; oldugu gibi goriiniirler, 6grencilerle egitimsel ve kiiltiirel
konular1 konugsmaya ve tartismaya agiktir, sinifi 6grencinin rahat edebilecegi bir ortam
haline getirir, 6grenciyi dnemser, okulda 6grencilerine arkadas canlis1 davranarak giiven
veren bir atmosfer yaratir, derslerde farkli bakis acilarina deger verir, her 6grenciye adil
oranda sz hakki tanir, derslerde gorsel, isitsel, dokunsal materyaller kullanarak farkli
O0grenme alanlar1 ve farkli zekad alanlarina hitap eder, Ogrencileri basarilar1 igin
yiireklendirir, Ogrencilerde Ogrenmeye iligkin olumlu tutum gelistirmeyi amaglar,
igbirligine dnem verir, sinif ya da ders kurallarini 6grencilerle birlikte belirler, 6grencilere
odiil ve cezada adil davranir, dgrencilerin hepsine aymi ilgi ve alakayir gosterirler,

ogrencileri empati kurarak dinler (Caligkan, 2005).
2.4.3.2. Otoriter Ogretmen Tutumu

Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki geleneksel iliski otoriter ilisidir. “Eti senin kemigi
benim” anlayisinin oldugu bir donemde, 6gretmenlerin kontrol odagi olma isteyisleri
sebebiyle otoriter tutumu tercih etmeleri garip karsilanmiyordu. Ancak giiniimiizde
egitim anlayisinin degismesi, velilerin isteklerinin degismesi ile otoriter tutum terk
edilmeye baglanmistir. Otoriter 6gretmenler kati uygulamalar1 kontrol merkezi yaparak

ogrencilerin etkinliklerini yakindan yonlendirirler.

Kati1 kurallar1 bulunan ogretmenler smiflari i¢in planlamayr yaparak emirlerini
yaymlarlar. Dahas1 6grencilere ne yaptiklar1 kadar ne diisiineceklerini de soylerler.
Otoriter 6gretmen tutumunun bulundugu bir sinifta, 6gretmen kendini etkin rolde tek
basina goriir ve 0grencileri agiklama ve bilgi alan pasif alicilar olarak diisliniir (Kaya,
2006, s. 131).

Ogretmen-0grenci iliskilerinde, oOgretmenlerin Ogrenci davraniglarini  kabul edip
etmemeleri olduk¢a Onemlidir. Otoriter tutumdaki 6grenci kalip dist davraniglarim
reddedis, iletisim ¢atismalarina da yol agmaktadir. Ogretmen-dgrenci arasinda yasanilan
iletisimin engellerinin olmasi, 6grenciyi oldugu gibi kabul etmemenin bir gostergesidir
(Sahin, 2011, s. 313). Diger taraftan ancak 6grenciyi kabullenen bir egitim sisteminde

Ogrencinin degerlerine sahip ¢ikmasi beklenir.
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2.4.3.3. Serbest Ogretmen Tutumu

Otoriter tutumun terk edilmeye tesviki ile birlikte O6gretmenlerimizin anti-otoriter
davranma niyetleri serbest 6gretmen profilini ortaya ¢ikarmistir. Otoriter tutumun kabul
gormemesi, demokratik Ogretmen tutumunun kabul gormesi ve demokratik tutuma
Ogretmenlerin 6zendirilmesi, beraberinde bir takim yanlis tanimlamalara ve algilamalara
sebep olmustur. Demokratik olmak, kontrolsiiz ve yonetimsiz bir sinif anlamina

gelmemektedir. Ancak 6gretmenler demokratik tutumu “kolay”, “yumusak” ve “kuralsiz”

Ogretmen olmak olarak algilamislardir (Selguk vd., 2014, s. 432).

Egitimde gerceklesen degisimlerin merkezinde Ogretmen olduguna gore, egitimsel
reformlar ancak ve ancak Ogretmen destegi ile gergeklesmek zorundadir. Egitim
sisteminde 6nemli bir yere sahip olan 6gretmenlerin demokratik olan herhangi bir egitim
siireci igin etkin katilimi saglanmalidir. Ogretmen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar1 ile
topluma ve 6zellikle de ¢cocuklara 6rnek olacak ve onlar1 6rnek insan olarak yetistirecek
bir kisi oldugu i¢in sadece bir bilginin tiim yo6nlerine ve sinifi denetleme kapasitesine
sahip olmanin 6tesinde, 6gretmenlik, 6gretim yapilan kisilerle insani iliskiler kurabilme

anlamina gelmektedir (Kilbas, 2000, s. 34).

Ogretmenlerin kisiligine iliskin olumlu olgiitlerin; dgretmenlerin arkadasca iliskiler
kuran, neseli, sempatik, ahlaki degerleri yliksek, gayretli ve onurlu kisiler olduklari
yoniindedir. Etkili 6gretmenlerin adil, demokratik, sorumluluk alan, anlayish, sefkatli,
yonlendirici, 6zgilin, uyanik, cazip, sogukkanli, dengeli ve giivenli olduklarini bir

arastirma ile belirlemistir (Ozabaci ve Acat, 2005, s. 211):
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3. SONUC

Insanlarin giin gectikce ¢ok fazla bilgiye maruz kaldig1 bu ¢cagda, dogru bilgiyi elde etmek
ve kullanmak birey i¢in bir beceri haline gelmistir. Dogru bilgiyi segme ve kullanma
stireci, karsilasilan bilginin okunmastyla baglar. Okumay1 anlama takip eder. Okudugunu
anlama, bir metinden anlam ¢ikarimi anlamina gelir. Bu nedenle amag, tek tek
climlelerden anlam ¢ikarmak yerine, metinde anlatilanlara iligkin genel bir fikir

edinmektir.

Gecgmisten giliniimiize kadar uzanan ve gittikce onemli bir hal alan okuma becerisi,
okullarda yapilan egitim 6gretim etkinlikleri dahilinde 6zellikle okumaya dair yontemler
ilk okuyuculara kazandirilmasi gerekmektedir. Okumaya dair becerilerin kazandirilmasi
kadar bu becerilerin siirekliliginin kazanilmasit 6nemlidir. Bu asamada bireydeki
motivasyon faktorii goz ardi edilmemeli ve kisinin okumaya yonelik olan tutumlari
etkileyen faktorler incelenmelidir. Okumaya karsi olumlu tutuma sahip bireyler

yetistirmek de egitim hedeflerinden biridir.

Ogretmenlerin egitim ve ogretim hizmeti verme konusundaki nitelikleri egitimin
kalitesini belirlemede ¢ok dnemli bir faktordiir. Kendini adamis ve tutkulu 6gretmenler,
ogrencilere bilgi ve beceriler kazandirarak toplumun gelecegini sekillendirmede hayati

bir rol oynamaktadirlar

Ogretmenlerin tutumlar dgrencilerin dgrenmesini gelistirir, olumlu &gretmen-dgrenci
iligkilerini gelistirir, 6grencilere ilham verir, 6grenciler kendi performanslarint gelistirir
ve topluma katkida bulunurlar. Bu nedenle, 6gretmenlerin ¢ocuklarda okumaya yonelik
tutumlar1 olumlu hale getirmeleri ve ¢ocuklarda okuma aligkanliklar1 kazandirmalarinin
onemini anlamak ve 6gretmenlerin bu zorluklarin iistesinden gelmelerine yardimci olmak

icin destek saglamak odnemlidir

Her yonden bireysel gelisimini saglamaya c¢abalayan nitelikli bir 6gretmen 6grencilerine
her zaman sefkat gosterir, 6grencilerinin kisisel yagamlarini anlar ve akademik hedef ve
basarilarm takdir eder. Ogretmenler ¢ocuklarin pozitif olmalari, her zaman daha gok

caligmalar1 ve yildizlara ulagmalari i¢in rol modellerdir

Ogretmen tutumlari, inanglar1 ve beklentilerinin dgrenciler ve sinif 6grenme ortami ile
ilgili sonuglarla hem dogrudan hem de dolayl iligkileri vardir. Bununla birlikte, 6gretmen

tutumlari, inanglar1 ve beklentileri, 6grencinin 6grenmesiyle ilgili bir 6zellik olarak
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diisiiniilebilir. Ogretmen niteligi, genel olarak, 6gretmenin tecriibesi, dgretmen yetistirme
programi ve egitim diizeyi, sertifikaya sahip olma durumu ve sertifikanin alani,
hazirladig1 6devler, test puanlan ile ifade edilebilir (Rice, 2003, s. 16). Bir iilkenin
ekonomik kalkinmasinin ve teknolojik agidan gelisiminin temelinde egitilmis insan giicii
bulunmaktadir. Ogretmenler ve 6gretmenlik meslegi ise dogrudan egitilmis insan giicii
saglanmasi ile ilgilidir. Egitim alaninda iilkelerin en 6nemli gorevlerinden bazilar1 ¢cagin
gereksinimleri dogrultusunda yetistirilmis, 68rencilerini yasanilan zamanin 6zelliklerine
gore egitebilecek, bilgi teknolojilerini kullanacak 6gretmenlere sahip olmaktir (Oktay,
1998, s. 41). Bunun sebebi, egitim-6gretim isinden sorumlu olan G6gretmenlerin de

nihayetinde bir egitimden gegmesidir

Ogretmenler &grenciler igin en &nemli rol modellerdir. Ogrencilerin akademik
kariyerlerinde pek ¢ok farkli tiirde 6gretmenle temasa ge¢cmesi, biiyiik olasilikla onlarla
konusan bir dgretmenin olacagi anlamma gelir. Ogretmen-6grenci baglantisi, aksi
takdirde bu istikrara sahip olamayacak baz1 6grenciler i¢in ¢ok degerlidir. Ogretmenler,
isler kotii goriinse bile 6grencileri i¢cin olumlu kalacaktir. Her yonden bireysel gelisimini
saglamaya cabalayan nitelikli bir 6gretmen Ogrencilerine her zaman sefkat gosterir,
ogrencilerinin kisisel yasamlarini anlar ve akademik hedef ve basarilarimi takdir eder.
Ogretmenler ¢ocuklarin pozitif olmalari, her zaman daha ¢ok ¢alismalar1 ve yildizlara

ulasmalar1 i¢in rol modellerdir.

Bilgi ve egitim hayatta basarilabilecek her seyin temelidir. Ogretmenler karmasik olan
basitlestirir ve soyut kavramlari dgrencilerin erisebilecegi hale getirir. Ogretmenler ayni
zamanda ¢ocuklar1 bagka tiirlii temas kuramayacaklari fikir ve konularla tanistirir. Tlgi
alanlarm1  genisletebilir ve Ogrencilerini daha 1iyisini yapmaya zorlayabilirler.
Ogretmenler basarisizigi kabul etmezler ve bu nedenle &grencilerin basarili olma

olasiliklar1 daha ytiksektir.

Bu bilgiler 15181nda bu calismada Okuma stratejileri, okuma motivasyonu, okudugunu
anlama, 0gretmen tutumlar1 konusunun derinlemesine arastirilmasina ihtiya¢ duyulmus

ve alanyazin kapsaminda konuyla ilgili bilgiler sunulmustur.
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