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BIiLDIRIM

Enstitii tarafindan onaylanan Yiiksek Lisans tezimin tamamin1 veya herhangi bir kismini
basili veya dijital bigimde arsivleme ve asagida belirtilen kosullar dahilinde erisime agma
iznini KTO Karatay Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle, Universiteye verilen
kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak ve gelecekteki
caligmalar (makale, kitap, lisans, patent vb.) i¢gin tezimin tamaminin veya bir boliimiiniin
kullanim haklar1 yalnizca bana ait olacaktir.

Tezimin biitiiniiyle kendi ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Telif hakki bulunan ve
sahiplerinden yazili izinle kullanilmasi zorunlu olan kaynaklari, yazili izin alarak
kullandigimi ve istenildiginde izinlerin suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayimlanan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina iliskin Yénerge” kapsaminda, tezim,
asagida belirtilen kosullar haricince, YOK Ulusal Tez Merkezi ve KTO Karatay
Universitesi Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

[] Enstitii / Fakiilte Yonetim Kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir.t

DX Enstitii / Fakiilte Yonetim Kurulunun gerekgeli karar ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 6 ay ertelenmistir.?

[] Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir.3*
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1 MADDE 6(1) Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi
durumunda, tez danismaninin dnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii izerine enstitii veya fakiilte
yonetim kurulu iki yil siire ile tezin erisime acilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

2MADDE 6(2) Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildig1, heniiz makaleye doniismemis veya patent
gibi yontemlerle korunmamis ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz
kazang imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari i¢eren tezler hakkinda tez danigmaninin dnerisi ve enstitii
anabilim daliin uygun goriisii izerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1
agmamak {izere tezin erigime agilmasi engellenebilir.

$ MADDE 7(1) Ulusal gikarlar1 veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik,
saglik vb. konulara iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir.
Kurum ve kuruluslarla yapilan igbirligi protokolii ¢er¢evesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik
karar ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii iizerine {liniversite
yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

4 MADDE 7(2) Gizlilik karar1 verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik
kurallar1 ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine
yiiklenir.



ETiK BEYAN

KTO Karatay Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tez/Proje Hazirlama ve Yazim
Kurallarma uygun olarak Dr.Ogr.Uyesi Ozlem DEMIRKAN danismanliginda tarafimdan
tiretilen bu tez ¢caligmasinda; sundugum tiim veri, enformasyon, bilgi ve belgeleri bilimsel
etik kurallar1 ger¢evesinde elde ettigimi, tiim degerlendirme, analiz, bulgu ve sonuglari
bilimsel usullere uygun olarak sundugumu, tez ¢alismasinda yararlandigim kaynaklarin
timiine bilimsel normlara uygun bi¢imde atifta bulunarak kaynak gésterdigimi, tezimin
kaynak gosterilen durumlar disinda 6zgiin oldugunu bildirir, aksi bir durumda aleyhime
dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.
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OZET

Halime TURKMEN
Ogrenme Stilleri Ve Stiidyo Mekam Etkilesimi
Yiiksek Lisans Tezi
Konya, 2023

Mimarlik egitiminin yapis1 geregi dgrencilerin mekan deneyimlemeleri ve birbirleri ile
olan etkilesimleri 6grenme siireclerini desteklemektedir. Covid 19 Pandemisi siirecinde
derslerin tamami uzaktan egitim sistemi ile ytiriitilmistiir. Covid 19 Pandemisi dncesinde
mimarlik Ogrencileri stiidyo mekanini deneyimlerken Covid 19 Pandemi siirecinde
yapilan karantinalar ve beraberinde gelen uzaktan egitimle 6grenciler 6§renmenin en
yogun oldugu stiidyo mekanindan uzak kalmistir. Normallesme siireci ile yliz ylize ve
hibrit egitime doniis yapilmustir.

Calismanin amaci Covid 19 Pandemisi ile uzaktan egitim siirecinde deneyimlenen sanal
egitim ortaminin ve geleneksel stiidyo ortaminin 6grencilerin 6grenme stillerine gore yiiz
yiize, dijital ve hibrit egitimdeki etkilesim diizeyini arastirmaktir. Tarama yontemi ile
literatiirdeki kaynaklar incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi KTO Karatay Universitesi
Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi, Mimarlik ve I¢ Mimarlik Béliimii 6grencileridir.
Ogrencilerin mimarlik egitiminde aldigi uygulamali derslerden biri olan ‘‘Mimari
Tasarmm Stiidyosu’” dersi iizerinden 6grenme stilleri Kolb Ogrenme Stili Envanteri’ ne
gore belirlenmistir. Egitiminde yliz ylize, uzaktan ve hibrit egitimi deneyimleyen
ogrenciler ile yapilan anket yanitlar degerlendirilerek kiyaslanmistir. Anket sorularinda
stidyo ortamimin beceri ve yetenek gelistiriciligi, etkili iletisim, soyut bilginin
somutlastirilmasi, motivasyon, verimli calisma ortami saglama durumu, beceri
gelistirme, kolektiflik, geri bildirim ve deneyim saglayicilig1 ve dijitallesme ana basliklar
icindeki ifadeler ile degerlendirilmeye calisilmistir.  Calismaya tim smiflardan
ogrencilerin dahil edilmesindeki sebep her sinifin farkli egitim modellerini deneyimlemis
olmasidir. Bu nedenle Ogrenme stillerinin dagilim oranlarimin Ogrencilerin  siif
diizeylerine, okuduklar1 boliimlere, cinsiyete, gore farklilasip farklilagmadigini
incelemek i¢in de ki-kare analizi yliriitiilmustiir.

Mekana dair degerlendirmeler ile yiiz yiize, dijital ve hibrit egitim siirecindeki stiidyonun
mekansal deneyimlerine sahip olan ve olmayan 6grencilerin 6grenme stilleri ve mekan
etkilesimi arasindaki iligki incelenmistir.

Anahtar Kelimeler

Mekan deneyimi, Covid 19 Pandemisi, mimarlik egitimi, 6grenme stilleri
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ABSTRACT

Halime TURKMEN
Learning Styles and Studio Space Interaction
Master’s Thesis
Konya, 2023

The pedagogical framework of architectural education is such that the spatial encounters
and social interactions among students serve as a means to facilitate the learning process.
Amidst the Covid-19 pandemic, all courses were delivered through the modality of
distance education. Prior to the onset of the Covid-19 pandemic, architecture students
were able to engage with the studio space in a physical capacity. However, due to the
quarantine measures implemented during the pandemic, students were compelled to
pursue distance education, which resulted in their inability to access the studio space,
which is widely regarded as the most conducive environment for immersive learning. The
normalization process resulted in a resurgence of face-to-face and hybrid educational
models.The aim of the study is to investigate the interaction level of the virtual education
environment and the traditional studio environment experienced in the distance education
process with the Covid 19 Pandemic in face-to-face, digital and hybrid education
according to students' learning styles. Current sources in the literature and previous
studies were examined with the scanning method. The sample of the research is the
students of KTO Karatay University Faculty of Fine Arts and Design, Department of
Architecture and Interior Architecture. The learning styles of the students were
determined according to the Kolb Learning Style Inventory through the "Architectural
Design Studio” course, which is one of the applied courses taken in architecture
education. The survey responses of students who experienced face-to-face, distance and
hybrid education in their education were evaluated and compared. In the survey questions,
it was tried to be evaluated with the statements under the main headings of skill and ability
development of the studio environment, effective communication, concretization of
abstract information, motivation, providing a productive working environment, skill
development, collectivity, feedback and experience provider and digitalization. The
reason for including students from all classes in the study is that each class has
experienced different education models. For this reason, a chi-square analysis was
conducted to examine whether the distribution rates of learning styles differed according
to students' grade levels, departments they studied, gender.Spatial evaluations revealed
the relationship between learning styles and spatial interaction of students with and
without spatial experiences of the studio in face-to-face, digital and hybrid education
process.

Keywords
Venue experience, Covid 19 Pandemic, architectural education, learning styles
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1. GIRIS

Covid-19 salgin1 hizli bir sekilde tiim diinyaya yayilarak yasamin her alaninda mecburi
degisikliklere sebep olmustur. Ilk vaka Cin'in Vuhan kentinde Aralik 2019 tarihinde
ortaya ¢ikmistir. Artan vaka sayilar1 nedeniyle Mart 2020°de Diinya Saghk Orgiitii
tarafindan pandemi ilan edilmistir. Yasanilan olaganiistli bu durumdan en ¢ok etkilenen
alanlardan biri de muhakkak ki egitim hayati olmustur. Tiirkiye’ de farkli egitim
seviyelerindeki binlerce 6grenci alinan tedbir kararlari ile yliz ylize egitime ara vermistir.
Egitim siireci birtakim hazirlik ve ¢alismalarin ardindan farkli dijital platformlar

tizerinden devam etmistir.

Mimarlik egitiminde yillardir yogun olarak kullanilan tasarim stiidyolar1 da bu siirecte
fiziksel mekandan bilgisayar ekranlarina taginmistir. Mimarlik egitimi siirecinde yeni
deneyimlenen bu yontemin olumlu ve olumsuz etkileri olmustur. Covid 19 Pandemisi
sonrast yeni normal olarak nitelendirdigimiz siirecte tasarim egitiminin tekrar stiidyo
mekaninda deneyimlenmeye baslamis ve Ogrenciler farkli bir adaptasyon siireci
yasamislardir. Ayrica 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli 7.7 ve 7.6
biiyiikliigiindeki iki deprem yasanmistir (AFAD,2023). Yasanan bu acil durum nedeniyle

de egitim kurumlarinda uzaktan egitim yontemi ile egitime devam edilmistir.

Kiiresellesmenin artan hiz1 ve gelisen dijital firsatlar, 6grencilerin bir¢ok kaynaktaki
bilgiye ulagsmast ve farkli cografyalarda da olsa bir konu hakkinda fikir aligverisi
yapabilmesi i¢in olanak saglamistir. Diger yandan kiiresellesen diinyada her 6grencinin
esit sartlara sahip olmamasi, teknik yetersizlikler gibi bazi olumsuzluklar da yasanmaistir.
Aslinda degismesi ve yenilenmesi muhtemel olan egitim sistemleri mecburen degismek

zorunda kalmistir.

Covid-19 Pandemisi, tiim diinyada zorunlu bir sekilde egitim programlarinin yeniden
diisiiniilmesine ve bu programlar i¢in farkli segenekler iiretilmesine neden olmustur.
Stirecin herkes tarafindan deneyimlenmesi eksikliklerin ve yeterliliklerin tespiti i¢in
biiyiik bir zemin hazirlamistir. Covid-19 Pandemisi boyunca egitim ve 6gretim stratejileri

her alanda yapilan ¢aligmalar ve gozlemler ile degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Yiiksekogretimde 6zellikle mimarlik egitimi gibi temelinde uygulama ve bir¢ok pratigi

iceren bir alanda bu siirecte farkli zorluklar yasanmistir. Gegmiste usta cirak iliskisiyle



baslayan mimarlik egitimi daha sonra kurumsal bir forma doniiserek artik kendine 6zel
bir stiidyo mekani olusturulmus ve zamanla pedagojiler eklemlenmistir. Covid-19
Pandemi siirecinde ise mimarlik egitiminde yillardir siiregelen stiidyo caligmalarinin
tamamen dijital ortama aktarilmasi O6grencilerin 6grenme, algilama ve pratik yapma
noktasinda degisimler getirmistir. Bunlarin en basinda 6grencilerin kendi aralarinda,
egitimcilerle ve stiidyo mekani ile birlikte gelisen 6grenme siireglerindeki fiziksel arag
olan stiidyo ortaminin dijitalde deneyimlenmesidir. Yani mekan fiziksel olarak etkisini

yitirmis ve farkli bir boyut kazanmustir.

Covid-19 Pandemisinin etkisinin azalmasi ile derslerin tamamen dijital ortamda
verilmesini saglayan uzaktan egitim modeli yerini hibrit egitim modeline birakmustir.
Hibrit egitim modelinde egitim kurumlar1 gerekli hazirliklar1 yaparak 6grencilerin hem
okuldan hem de dijital ortamdan derse katilabilmelerini saglamistir. Sonrasinda ise
Ozellikle mimarlik ve uygulamali egitim goriilen diger boliimlerde hibrit egitim modeli

egitim modeli ya da tamamen yiiz yiize egitim modeli uygulanmistir.

Bu nedenle calismanin amaci stiidyo mekani ile desteklenen mimari tasarim egitiminin,
Covid-19 Pandemisi nedeniyle kesintiye ugramasi ile bir siire farklilasan egitim
modelindeki degisimin 6grenmeye etkisini 6grencilerin siif diizeylerine, cinsiyetlerine
ve Ogrenme stillerine gore yliz yiize, dijital ve hibrit egitimde stiidyo mekaninin
kavramsal etkilerinin degerlendirilmesi ile mekan O6grenme iliskisini yani mekanin

Ogrenme tizerindeki etkisinin dnemini bu siire¢ i¢in degerlendirmektir.
Arastirmada ana problem cilimleleri su sekildedir:

1. Uygulama tlizerine kurulu bir egitim diizeni olan mimari tasarim egitiminde uygulamali

derslerin metodolojisinde ne gibi degisiklikler olabilir?

2. Mimari tasarim egitiminde dgrenmede asil belirleyici etken stiidyo mekaninin fiziksel

olarak deneyimlenmesi midir?

3. Mimari tasarim egitiminde geleneksel yontemden farkli bir sistemle Ogrenmek

mumkin mudir?

4. Ogrenme farkliliklart Covid-19 Pandemisi ile hepsinin deneyimlendigi yiiz yiize, dijital

ve hibrit egitimde ne kadar ve hangi konularda etkili olmugtur?

Calismanin hipotez climleleri asagida yer almaktadir.



HI1 Stiidyo mekdninin yiiz yiize, dijital ve hibrit egitimin gerektirdigi ortamlardaki

etkilesimi 6grencilerin 6grenme stillerine gore farklilagmaktadir.

Hla-Farkli mimari tasarim stiidyosu ortamlarinda, iletisim kurma durumu 6grencilerin

o0grenme stillerine gore farklilasmaktadir.

H1b-Farkli mimari tasarim stiidyosu ortamlarinda, stiidyonun 6grenciyi etkileme durumu

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore farklilagmaktadir.

H1c-Farkli mimari tasarim stiidyosu ortamlarinda, stlidyonun 6grenciye sagladigi gelisim

imkan1 6grencilerin 6grenme stillerine gore farklilagsmaktadir.

H1d-Farkli mimari tasarim stiidyosu ortamlarinda, anlik yardim alma istegi ve imkani

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore farklilagmaktadir.



2. MIMARIi TASARIM EGIiTiMi VE STUDYO MEKANI

Insanlar gesitli ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla siirekli olarak bir seyleri insa etmek, bir
yeri doniistiirmek i¢in bir tasarlama, olusum ve doniisiim igerisindedir. Bunu yaparken
geemiste her cografyanin insani kendine kosullarina gore farkli ¢6ziim ve teknikler

olusturarak kendilerine 6zgii mekanlar olusturmuslardir.

Monnier (2013), tarih Oncesindeki mimarlik siirecini ilkel mimarlik olarak
tanimlamaktadir. Her cografyada farkli isimler ve belirginlesen o6zellikleri ile mimari
donemler olusmustur. Mimarlik pratikleri donemlesmeye kendi iginde akimlar
olusturmaya baslarken mimar ve diger tasarimcilarin da zamanla karmasiklasan tasarim
problemleri i¢in bir egitime tabi tutulmasi ihtiyact olusmustur. Bu nedenle yapim ve
tasarim i¢in belli basl teknik ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Genel olarak
mekan tasarimini olusturan ayni zamanda iginde bir¢cok paradigmayir barindiran bu
tasarim ve olusum eylemi bireysel 6gretilerden, tecriibe aktarimlarindan, tek tek yaparak
o6grenme yolundan ilerleyerek mimarlik ve tasarim 6gretilerinin aktarimi ve gelismesi igin
cesitli 6grenme mekanlar1 olusturulmaya baslanmistir. Daha sonrasinda bu 6grenme

mekanlar1 kurumlastirilarak bu alanda bir egitim diizeni olugturulmustur.

Mimarlik i¢in yazilan ilk eserlerden olan Vitrivius’un De Architectura’ s1 donemindeki
mimarlarin sahip olmasi gereken kiiltiirel ve teknik bilgilerden baslayarak donemin
sartlarina gore tasarlanan belli basli yap: tiirlerini, kullanilan malzemeleri ve teknikleri
iceren bir kilavuz niteligindedir(Vitruvius, 2015). Vitrivius bu kitabi yazarken o zamana
kadar edindigi bilgi ve tecriibelerini paylasarak kendinden sonrasi i¢in yol gosterici
olmustur. Her donem i¢inde yasam kosullarina gore mimarlarin bilmesi, gérmesi,

Ogrenmesi gereken birgok konu ve teknik bulunmaktadir.

Mimarlik yiizyillar 6ncesi baslayan ve uzun siire usta ¢irak iligkisi ile devam eden bir
sanat olmus ve her gegen giin katmanlasarak degisim gostermistir. Lokce (2002) de
mimarligin dinamik ve yeniliklere a¢ik bir meslek oldugunu bu nedenle bazi donemlerde
degisime ugradigint belirtmistir. Usta ¢irak donemindeki tasarim egitimi bir kurum
tizerine kurulu bir diizen degil tamamen gozlem ve deneyime dayali yaparak §grenme
tizerine bir diizenden olugmaktadir. Bu diizenin merkezinde 6grenen kisi degil dgretici

yani isin ustas1 bulunmaktadir. Bu donemde bilgi kaynagi ustadir ve 6grenim mekani



dogrudan insa alamdir. Usta cirak iliskisiyle baslayan egitim diizeni daha sonraki
zamanlarda kurumsal bir forma doniiserek artik mimarlik egitiminin bir mekani
olusturulmus ve zamanla buna pedagojiler eklemlenmistir. Mimari tasarim ve mimarlik
egitimi geleneksel sistemden akademiye gectikten sonra daha ¢ok anlam ve Onem
kazanmigtir. Mimarlik egitimi i¢in kurulan akademilerde Ornek alinan ekoller
dogrultusunda ders programlari olusturulmus ve egitim siirecine dahil edilmistir. Tim
bunlarin amaci mimarlik egitimi i¢in daha iyi bir diizen saglamak ve egitime nitelik

kazandirmaktir.

Kurulan ve zamanla ¢esitli 6grenme metotlar1 gelistirilen bu akademilerde mimarlik
egitimini tamamlayan mimarlar sadece bir mekani tasarlayan meslek insant degil
toplumlarin yagsamina yon veren; pratik ve kuramsal bilgilere hakim, elestiren, ¢cevresine
kars1 duyarh ve dikkatli olmay1 bilen; tasarimlarinda, ¢evresiyle kurdugu iliskilerde de
bunu uygulayan kisilerdir. Mimarin bu ¢ok yonlii 6zelliklere sahip olmasi zaman zaman
degisen ama yillardir siiregelen mimarlik egitimi ve pratiginin kazandirdigi niteliklerdir.
Yurtsever (2017) mimarlarin tasarim egitiminin okul siireci ile bitmeyen, yasam boyunca

devam edecek olan bir siire¢ oldugunu belirtmektedir.

Mimari tasarim egitiminin temelindeki stiidyo ve stiidyo kiiltiiriiniin olugmasin1 saglayan

baslica ekoller Ecole Des Beaux Arts ve Bauhaus’tur.

e Beaux Arts Ekolii (1767)
Beaux Arts sanat ve tasarim egitimi vermek amaci ile 1767 yilinda kurulmustur.
Mimarlik egitiminin temeli konferans ve atdlyelerden olusmaktadir. Kula Say (2014)
Beaux Arts Mimarlik Okulu’nun gelisimini; 1666-1789 arasi kurulus ve kurumlagsma
donemi; 1789°dan 1860’lara kadar olan donem, degisim ve reform donemi; 1870’ler ve
sonrasi olan okulun basarisinin zirvesinde oldugu dénem olmak {izere {ic donemde

incelemektedir.

Uzunoglu ve Ozer (2014) geleneksel mimarlik egitimindeki tasarim problemlerini
¢Ozme ve tasarimi tamamlama siirecinde 1960’lara kadar sezgisel yollarla sonuca
ulagildigin1 fakat ayni zamanda bu yontemin elestirildigini belirtmistir ve bu
sezgiselligin yerine tasarlama siirecinin de bilimsel yollar ile olusturulmasi

gerektigini vurgulamaktadir.



Beaux Arts Ekolii’nde egitimin sezgisel oldugu varsayilarak egitimde tasarim ve ¢izim
yetenegine sahip olan kisilerin basarili olabilecegi disiiniilmiistiir. Tablo 1’de Beaux

Arts’ta verilen derslerin programi bulunmaktadir.

Tablo 1. 19. Yy. Beaux Arts Egitim Program

PRATIK EGITIM

Zanaat Egitimi

Tag Tekstil Ahsap Metal Kil Cam Renk

Heykel Dokuma Dograma Metal Seramik  Vitray Duvar

Atolyesi  Atolyesi  Atdlyesi  Atodlyesi Atblyesi Atdlyesi Boyama
Atblyesi

Malzeme ve Arag Egitimi

Kesin Hesap, ihale, Maliyet Analizi

FORMEL EGITIM

Bicim Sorunlar

Gozlem Takdim Kompozisyon

Doga Calismasi Tasar1 Geometri Renk Kurami

Malzeme Calismasi Yap1 Teknikleri Tasarim Kurami

Teknik Resim Mekan Kurami

(Kaynak: Turan, 2009)

Beaux Arts Ekolii'nde mimar ge¢cmis deneyimlerden yararlanarak kendi ilkelerini
olusturur. Ancak Bauhaus ekoliinde tasarim yapmak 6grenilebilir olarak goriilmektedir.
Yiiksekogretim kurumlarina kadar doniisen bu siirecte egitimin temelleri bir¢ok noktaya
dayandirilmaktadir. Giirliz (2003) yiliksekogretimin temellerini Platon'un Academia’
sinda, Aristo'nun Lyceum’ unda aramanin da miimkiin oldugunu ancak yiiksek6gretimin
ana unsuru olan iiniversite kavrammin Fransa, Ingiltere, italya gibi kentlesmis olan Bat:
Avrupa iilkelerinde ortaya ¢iktigini belirtmistir. Mimarlik egitimi i¢in de yeni egitim

oOnerilerinin olusturuldugu ve oncii gelismelerin yasandig1 yer Fransa olmustur.

Pekdas ve Kutsal (2021) mimarlik egitiminin tarihini temel olarak usta ¢irak donemi,
Fransiz Kraliyet Akademisi donemi, Beauxs Arts donemi olarak {i¢ temel doneme

ayirarak degerlendirmistir.

Onur ve Zorlu (2017) da tasarim stiidyolarinin gegirdigi doniisiimleri usta-girak etkisi
altindaki tasarim egitimi siireci, Fransiz Kraliyet Akademisinin kurulusu ile baslayan
stire¢, Beaux-Arts egitimi ile stlidyonun mimarlik egitimine eklenerek kurumsallagtigt

siire¢ olarak ii¢ boliimde degerlendirmistir.

Yazict Metin (2015) 1671° de Paris’ te Kraliyet Akademisi olarak kurulan okulun Beaux
Arts’in temelini olusturdugunu ve on dokuzuncu yiizyilin en Onemli mimarlik

okullarindan biri haline geldigini belirtmistir.



Ozellikle Beaux Arts ve Bauhaus Ekol’ leri mimari tasarim egitimine uygun, siirekli
olarak kullanilabilecek yontem ve pratikler olusturdugu i¢in tasarim egitiminde etkisi
kag¢inilmaz olmustur. Levent Kasap (2021) Beaux Arts ve Bauhaus Ekolii’nde
Ogrencilerin stiidyoda gruplar halinde calisarak siirekli etkilesim halinde olmasinin
Ogrencilere tasarimct kimlik ve elestirel diistinme becerisinin kazandirilmasinda énemli
bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Stiidyolar; deneyimlerin kazanilmasi, paylasimi ve

diger etkilesimler i¢in etkili bir ortam olusturmustur.

e Bauhaus Donemi ve Sonrasi (1919)
Bauhaus 1919 yilinda Walter Gropius tarafindan kurulan islevsel, sade ve seri iiretime
yonelik tasarimlarin yapildig: bir tasarim okuludur. Okul mimar, ressam, heykeltiras gibi
tiim sanat ve zanaatla ugrasmak isteyen ogrencileri biinyesinde toplamistir. Almanya’da
kurulan bu tasarim okulunun egitim sekli ve okul icindeki atdlyelerde olusturulan

iriinlerle modern mimarhigin temelleri olugturulmustur.

Uzun (2019) Bauhaus Okulu’nun sanat ve tasarimin tiim dallarin1 kapsayan, bunlar
arasindaki gelisimi inceleyen ve aralarinda iliski kurmaya ¢alisan bir kurum oldugunu
belirtmistir. Okulun egitim anlayis1 ise “uygularken 6grenme, dgrenirken uygulama’
anlayis1 olmustur. Atdlye sistemi ile kisisel becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir. Eski
sistemdeki usta c¢irak iliskisi devam ettirilmistir. Bulat vd. (2014) de Bauhaus
Okulu’ndaki egitim kademelerinin Orta ¢ag ve ROnesans’taki usta, kalfa ve ¢irak ¢alisma

sistemi Ornek alinarak olusturuldugunu belirtmistir.

Sekil 1. Henry van de Velde, Weimar Atolye, 1910
(Kaynak: URL1)



Bulat vd. (2014) Bauhaus’ daki egitim amacinin hi¢bir zaman zanaatkar yetistirmek
olmadigint vurgulamistir, okulda uygulanan egitim ve 6gretimin esasinin, égrencilerin

kisisel becerilerini gelistirecek atdlye sistemi {izerine kuruldugunu belirtmektedir.

Bauhaus okulunun egitim sistemi sanat, bilim ve teknoloji odakli tasarim egitimi temel
sanat egitimi, teknik egitim ve striikktiirel egitim olmak {izere li¢ ana bdliimden

olusmaktadir.

Sekil 2. Bauhaus Dessau Binasi
(Kaynak: URL2)

Toka (2021) Bauhaus’un modern &gretim yontemlerinden temel tasarim egitimini
bugiinlere ulasan kalic1 bir ders olarak nitelendirmistir ayn1 zamanda okulun egitim
modelini de kuram, estetik ve uygulamanin biitlinlestigi yenilik¢i bir yaklagim olarak
degerlendirmistir. Sezer (2019) modern mimarligin degisiminde ¢esitli kosullarin etkisi
olsa da mimarlik egitimdeki asil 6grenme ve bunu gelistirme yolundaki olusturulan
formiillerin izerinde Bauhaus okulunun etkisinin daha ¢ok oldugunu vurgulamistir.Tablo

2’ de Bauhaus’ta verilen derslerin programi bulunmaktadir.



Uzun( 2019), Gropius’un Bauhaus’un kuramsal ¢ergevesini olusturdugu siire¢ 1. Diinya
savas1 yillarina denk geldigi i¢in hemen uygulamaya gegemedigini belirtmistir. Kuramsal
cergeve endiistriyel iiretim yontemleri, 6grenci ve egitmenlerin ortak katilim saglayacagi

projeler, sergiler ve gesitli yaymlar olusturularak halka ulasilmasi gibi maddeler

Tablo 2. 19. Yy. Bauhaus Egitim Program

ATOLYELER

Mimari Tasarim / Kompozisyon

Diizen ve Detay  Analitik ve Proje Eskiz Problemi Arkeoloji
Projesi

Cizim Model

Serbest El Bezeme Antik Figiir Model Rolyef

Cizimi

SINIFLAR

Matematik Uzay Geometri Perspektif ~ Stereotomi  Yapi bilgisi

Trigonometri Golge Tag kesimi ~ Tag

Analitik Dénen Yiizeyler Ahsap konstriiksiyon

Geometri Konik Kesitler karkas Ahsap

Mekanik konstriiksiyon
Demir
konstriiksiyon
Uygulama
projesi
Kuram-Tarih

Jeoloji Fizik Kimya Antik-

Ortacag-
Modern

icermektedir.

(Kaynak: Turan, 2009)

Bauhaus ti¢ doneme ayrilmistir:

Findeli (2001) Johannes Itten tarafindan gelistirilen Bauhaus’un egitim modeli
temellerinin sanat,bilim ve teknolojiye dayandigini ,okulun farkli donemlerinde de

egitimin bu li¢ kavramin Onciiliigiinde devam ettigini belirtmistir. Sekil 3’te Bauhaus

Weimar Donemi, 1919-1925
Dessau Donemi, 1925-1932
Berlin Dénemi , 1932-1933

egitim modeli gosterilmistir.




YENI BiR DUNYA YENI BiR INSAN YENI BiR KULTUR

=

Johannes Itten tarafindan BAUHAUS YENI BAUHAUS TASARIM YUKSEKOKULU
gelistirilen Bauhaus Gropius Tasarim Okulu Maldonado, Aicher, Ohl, Rittel dig.
egitim modeli 1919-1928 Tasarim Enstitiisii 1958-1968,Ulm
Weimar-Dessau Moholy-Nagy,Chermayeff

1937-1955,Chicago

Sekil 3. Findeli’ye gore Bauhaus modelinin ii¢ tarihi belirlemesi
(Kaynak: Findeli,2001)

Bauhaus okulu kisa bir siire egitim vermesine ragmen getirdigi yenilikler o kadar etkili
ve kalict olmustur ki kapanmasindan sonra baska iilkelerin de egitim anlayislarini
etkilemistir. Bauhaus okulu sadece egitim felsefesiyle degil fiziki olarak yapis1 ve
tasarimi ile de ¢evresine yenilik getirerek bulundugu donemde farkini ortaya koymustur.
Uzun (2019) Bauhaus’un Dessau’daki okul binasinin Bauhaus felsefesini modern

durusuyla tiim diinyaya gdsterdigini belirtmistir.

—

Sekil 4. Bauhaus binasi
(Kaynak:URL3)

Artun (2009) Bauhaus’ un Nazi rejiminin baskilarindan dolayr Amerika’ya go¢ etmesi ile
Uluslararas1 Stilin, 6zgiir diinyanin tasarim dili haline geldigini belirtmistir. Bu yeni
tasarim yaklasimi ile hem mimari de hem de mimarlik egitiminde yenilikler yapilmaya

baslanmistir. Donemin sosyo-politik baskilar1 nedeniyle okul bir siire sonra kapanmaistir.
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Ancak bu okuldaki egitmenler ve 6grenciler diinyanin dort bir yanina dagilmis ve burada

aldiklar1 egitim ile modern mimarlik akimini bagka cografyalara da tagimislardir.

Ozan (2009) Tiirkiye’nin yeni kuruldugu ve birgok alanda modernlesme ¢alismalari
yaptig1 donemde Nazi baskis1 nedeniyle kapatilan Bauhaus tasarim okulunun kendini
gelistiren sanatgilarinin durak noktalarindan birinin de Tiirkiye oldugunu belirtmistir.
Erken Cumhuriyet Dénemi bu etkilerin Tiirkiye’de goriildiigii donemdir. Bu déonemde
Bauhaus’un egitimcileri ve uyguladiklar1 yontemler Tiirkiye’deki okullara dahil
edilmistir. Beaux Arts ve Bauhaus Ekolleri ile kurulan okullarin egitim sistemlerinin

genel 6zellikleri Tablo 3’te karsilagtirilmgtir.

Tablo 3. Beaux Arts ve Bauhaus Ekolii egitim anlayislar: karsilastirmasi

Beaux Arts Ekolii Bauhaus Ekolii
Jiiri sistemi var Jiiri sistemi var
Yaparak 6grenmeyi hedefler Yaparak 6grenmeyi hedefler
Bilgi ve beceri kazandirir Yaklasim bi¢imi ve yontem ogretir
Gegmis deneyimlerden faydalanir Hayal giicii, bireysel ifade daha ¢ok yer
alir
Konferans ve atolyeler sunar Atolyeler sunar
Siisleme ve estetik Fonksiyonellik
Mimarin gegmis deneyimlerden | Evrenselligi dogada aramay1 benimser
faydalanarak evrensel ilkelerini
olusturdugunu savunur

(Kaynak:Onur ve Zorlu (2017), Levent Kasap (2021) Toka (2021), Turan, (2009)

kaynaklar1 kullanilarak yazar tarafindan olusturulmustur, 2023)

2.1. Mimarhkta Stiidyo ve Stiidyo Kiiltiirii

Mimarlik egitiminde stiidyo ve stiidyo kiiltiirii kavrami tasarim egitiminin merkezini
olusturmaktadir. Birinci siniftan itibaren O0grenciler mekan tasarimi, soyut fikirlerin
somut hale doniistiirilmesi, elestirel diisiinme becerisi gibi kazanimlarini, teorik bilgi ve
birgok pratik becerisini bu mekan icerisinde kazanmaya calismaktadir. Ogrenciler bunu

yaparken mekanin kendisiyle ve ¢evresindeki diger 6grenci ve egitimcilerle etkilesim
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halinde olmaktadir. Stiidyo 06grenciye elestirel dilisinme, tartisma, tasarlama,

deneyimleme gibi kazanimlar saglamaktadir.

Yurtsever (2017) proje yiiriitiiciisii ile 6grenci arasinda, mimari tasarim bilgisinin nasil
gelistirilebilecegine dair paylagimin yapildigi, kesiflerin gerceklestigi ortamin stiidyoyu;
bu paylagimlarla siire¢ icerisinde gelisen etkilesimin de stlidyo kiiltiiriinii olusturdugunu

belirtmistir.

Kiling vd. (2021) stiidyoyu tek bir mekan olarak degil; 6grenci —Ogretici arasindaki
paylasim ve karsilikli bilgi aktariminin gergeklestigi her mekanin olabilecegini
belirtmistir. Yurtsever (2020) stiidyo ortamlarini 6grencilerin kendilerini tanimasi igin
olanak veren bir mekan olarak nitelendirmektedir. Ozgiiven vd.(2020) mimari tasarim
stiidyolarini tasarim problemlerine deneme yanilma ydntemiyle ¢dziim aranan, yiiriitiicii
ve Ogrencinin siirekli olarak iletisim halinde Ogrenmeyi Ogrendigi yer olarak
tanimlamigtir. Ayrica geleneksel tasarim stiidyosu bilesenlerini Sekil 5’teki gibi mekan,

zaman ve yontem olarak degerlendirmistir.

|

|

I

y |

MEKAN X ZAMAN X YONTEM |
|

I

|

|

Sekil 5. Geleneksel mimari tasarim stiidyosu bilesenleri
(Kaynak: Ozgiiven vd., 2020)

Atay (2015) mimarlik egitiminin simge mekaninin mimari tasarim stiidyolar1 oldugunu
belirterek bu mekanin tasarim ve iiretimin odak noktasi oldugunu vurgulamis ayni
zamanda egitsel amaclarin davranisa doniistiigli yer olarak nitelendirmistir.

Mimarlik egitiminin kendisine 6zgii bir farkliliginin olmasi egitimin verildigi mekanin da
fiziksel olarak bircok esneklige elverisli olmasmi gerektirmektedir. Fiziki mekanin

-----

kavrayabilmesini de etkilemektedir.
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Mekan tasarimini &grenmeye baglayan bir birey i¢in okulda veya okul disinda
deneyimledigi her mekan 6grencinin belleginde tasarim ve mekan olusumuna dair katki
saglamaktadir. Stiidyolarin mimarlik boliimii 6grencilerine yonelik olmasi mekani

tasarlayan asil aktore yapim ve tasarim siiresince yardimei olma imkén1 olusturmaktadar.

Tasarim egitiminin verildigi fiziksel ortam o6zellikleri de 6grenme siireci destekleyici,
yonlendirici pek c¢ok unsur igerebilmektedir. Atay (2015), fiziksel ortamin
degiskenlerinin 6grenci ve egitmen arasindaki iliskiyi etkiledigini bu nedenle mekan
diizeninin egitim ve 6gretim faaliyetlerindeki 6nemli bir 6l¢iit oldugunu vurgulamaktadir.
Ding (2007) stiidyo ortaminin teknik ve iglevsel 6zelliklerini aydinlatma, 1sinma, akustik,
donati sayis1 ve biiylikliigli, mekan biiytikligl olarak degerlendirmistir. Atay (2015)
mimari tasarim stiidyosunun fiziksel diizeni ile ilgili degiskenleri: erisilebilirlik, mekan
biiylikliigli ve 6grenci sayisi, giiriilti durumu, iklimlendirme oOzellikleri (1sitma ve
havalandirma), 151k durumu (dogal ve yapay aydinlatma), renk durumu, yerlesim diizeni,
donatilar, giivende olma durumu olarak degerlendirmistir. Stiidyonun islevsel
performansi donati ve yerlesim diizeninin derste yapilacak olan ¢alisma durumuna gore
degistirilmesi ile mekan icindeki kullanim alanlarmin yeniden sekillendirilmesi i¢in
imkan saglamaktadir. Yeniden sekillenen bu alanlar kendi iginde ozellesmekte,

ayrilmakta ya da daha esnek, etkilesimli alanlar olusturabilmektedir.

Sekil 6. Cornell Universitesi, Milstein Stiidyosu
(Kaynak: URL4)
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Ozellikle mekanin dgrenci sayisina gore uygun biiyiikliikte olmasi ve farkli kullanim
sekillerine imkan vermesi stiidyo egitimindeki etkilesim icin 6nem arz etmektedir.
Tasarim stiidyosunun normal egitim alanlarindan ayiran fark giin icerisinde farkli
sekillerde ve yogun olarak kullanilmasidir. Ders saatleri disinda 6grencilerin bireysel
calismalar yapmak ya da grup 6devlerini yapabilmek i¢in toplanti ve ¢alismalar yaptigi
bir mekandir. Calismak i¢in gelen her 6grenci ya da grup stiidyo icerisinde kendine 6zel

bir alan olusturup sinirlayarak ¢alismalarin1 yapmaktadir.

Sekil 7. iITU stiidyoda ¢ahisma ortam
(Kaynak: URLS5)

Sekil 8. Porto Universitesi, Carlos Ramos Stiidyosu calisma ortam
(Kaynak: URLG)
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Sekil 9. Stiidyolarin bireysel kullanima uygun genel kullanim diizeni
(Kaynak:Kisisel arsiv,2023)

Stiidyo igerisindeki donatilar kisisel goriisme, grup goriismeleri ya da jiiri goériismeleri
icin farkli sekillerde konumlandirilarak stiidyo icerisinde Ozellesmis alanlar
olusturulmaktadir. Fiziksel olarak ihtiyaglara cevap veren ve ¢alismalar i¢in motive edici
ve ilham verici nitelikler barindiran stiidyolar kullanicilarin yasam ve egitim kalitesini

olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Zaman zaman stiidyo icerisindeki donatilar kisisel goriisme, grup goriismeleri ya da jiiri
goriismeleri i¢in farkl sekillerde konumlandirilarak stiidyo igerisinde 6zellesmis alanlar
olusturulur. Ogrenciler bireysel ya da grup calismalarinda ¢ogunlukla bu mekani1 kullanir.
Bu da hem ders sirasinda hem de sonrasinda yogun olarak kullanilan bir mekan oldugunu

gostermektedir.

IIIIIIIII\VI_

Sekil 10. Stiidyoda jiiri diizeni
(Kaynak:Kisisel arsiv,2023)

15



Atay (2015), tasarim stiidyolarindaki 6grencilerin kendileri ve ders yiiriitiiciileri arasinda
etkilesim icinde devam eden egitim sistemini; birebir gorlisme, grup elestirileri ve jliri
elestirileri olmak lizere ii¢ baslikta incelemistir. Birebir goriismeler; yiiriitiicli ve 6grenci
arasinda masa basinda tasarim problemi lizerinden yapilan degerlendirmelerdir. Grup
elestirileri; ylriitiiciiniin gruplar halinde calisilan durumlarda toplu bir sekilde yaptigi
degerlendirmelerdir. Son olarak jiiri elestirileri ise mimarlik egitiminin en Onemli
bilesenlerinden biridir. Kritik alani1 olarak nitelendirilen esnek bosluklar, jiiri elestirileri

i¢in tekrar diizenlenerek kullanilabilmektedir.

Din¢’e (2007) gore mimarlik boliimlerindeki stiidyo mekanini “‘herkese ait anonim
mekanlar olarak kullanilmaktadir” (s. 838). Ayni zamanda bu anonim mekan Ding

(2007)’e gore mimarlik fakiilteleri i¢in egitimin belkemigini olusturmaktadir.
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Sekil 11. Stiidyoda grup goriismeleri diizeni
(Kaynak:Kisisel arsiv,2023)

Ko6se Dogan ve Norashi (2019) tasarim stiidyolarini mimarlik egitiminin kalbi olarak
nitelendirmistir. Stiidyolardaki egitim metotlarinin, iletisim bi¢iminin, ilgilenilen
problemlerin diger egitim mekéanlarma gore belirgin bir farklihik gosterdigini ve

stiidyolarin kendine 6zgii paylasim saglayan bir mekan oldugunu vurgulamaistir.

Mimarlik egitimi interaktif bir siiregtir ve 6grencilerin dogru ¢6ziilmiis mekanlarla olan
etkilesimlerinin yaraticiliklarin1 gelistirebilmektedir(Saka, 2018).Bu nedenle mimarlik
okullarinda stiidyo mekani disindaki alanlar1 da Ggrencilerin yaptigr ¢alismalarin
sergilenmesi, poster ve afis panolar1 ya da sirkiilasyona eklemlenen ¢aligma alanlariyla

egitim siirecinin bir parcasi haline gelebilmektedir.
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Sekil 12. Massachusetts Institute of Technology sirkiilasyonda jiiri alam
(Kaynak:URL 7)

Mimarlik egitimi birgok disiplinin i¢ ige gectigi, yasami dogrudan etkileyen ve
kullanictyla kaginilmaz bir bag olusturacak olan calisma alanidir. Stiidyo 6grencilere
paylasim imkani sunmanin yaninda i¢inde yapilan her tiirlii tasarim ve lretim siireci
ogrenme igin etkili bir zemin olusturmaktadir. Yurtsever (2020) tasarim stiidyosu
uygulamalarinin kiiclik 6lcekli bir ¢alisma olmasina ragmen igerisinde bircok biiyiik
6lcekli sorunu barindiran, bunlara ¢éziim iiretimi saglamak icin bir ortam hazirlayan ve
¢Oziim arayan sorunlarla dolu bu kaos ortaminin ¢éziimiinii ufak bir dokunusta ya da

kendisi gibi karmasik bir ¢6ziimde bulmakta oldugunu belirtmistir.

Tasarim stiidyolarinin gelisimi ile birlikte stiidyodaki bilgi aktarma siireci de degisim
gostermistir. Stiidyolarda dgrencilerin tasarim siirecini kavramasi, sorgulayict yoniinii
gelistirmesi, diistinmesi ve kreatif ¢oziimler bulmasini saglamak amaciyla gelistirilen
cesitli egitim metotlari bulunmaktadir. Onur ve Zorlu (2017) g¢alismalarinda bu metotlari
yaratici diisiinme siirecine odakli diisiinsel metotlar (zihin haritasi teknigi, yaratici drama
yontemi, enformal egitim yontemi vb.) ve yaratict diisiinmeyi gelistirme odakli formel
metotlar ( Juan Gris ve Malevich tektonigi yontemi, 9 kare Grid Yontemi , Kural tabanl
bicim grameri vb.) olarak iki grupta incelemektedir. Diisiinsel metotlarin bireylerin
kisilik 6zellikleri ile ilgili oldugunu; formel metotlarin ise iirlin ve onun gelisimi lizerine
odaklandigini belirtmistir. Yani formel metotlar: {ic boyutlu iiretimi gelistirmek igin
kullanilan; diisiinsel metotlar da fikir ve diislince yapisini gelistirmek i¢in kullanilan

yontemlerdir.
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Tablo 4’te diisiinsel/formel modellerin Torrance yaratici diislince testi parametreleri ile

iligkisi verilmigtir. Onur ve Zorlu (2017) bu iki metodun da gii¢lii yonleri kullanilarak

daha etkili bir yontem olusturulabilecegini belirtmistir.

Tablo 4. Diisiinsel/Formel Modellerin Torrance Yaratici Diisiince Testi

Parametreleri ile Tliskisi

Torrance Yaratici Diisiince Testi Yaraticithk
Parametreleri

(*): etkin (/): etkin degil

S
S I N Y
N 1= + : = o~ .
£ 8 § 28 § 8% § ¥ ¥ 5 3
S [ 3 b ] Q < o o X
2 Y & § o & & § ¥ g 5 8§
S g = d o J & S = N N
N S | < J | IS < > N S B
= S b o = in N IS g > = g g
= > g S ol ] ~ g k< 2 BN 3
a | = I ~| x| 1] 2l 9 I S B g Y 84
g g = I F = > ¥ X ¥ § N g = =
= 3 3] = o4 [ g | - = B S | | g g
g L % § Q:) { p=] N‘S (T g =3 o S N © @
g N w o N w o & I f ¥ N ©u F I I
Yaratici Drama o/ . . . . . . . . / / . .
Metafor Yontemi ol / . . . / . L VAR VA VA V4 / .

| Enformal Egitim Oyun o/ . . / . . . . . / |/ . .

S|  Nitelik Swralama e e/l W2 70707 10 / .

(5]

% Zihin Haritast Yontemi o o . . / . / . / . / |/ / /

)

E Cagrisim Teknigi /| / . / . . . . / . / / A .

:é’ Alti Sapkali Diigiinme o e . . . . . . / . . / . .
Beyin Firtinast o * . . . . . . . . - |/ . .
Scamper Yéntemi ol e . . . . . . . . - |/ . .
Harvey kartlar ol e . . . . . . . . - |/ . .
Kavram haritalar: /| / . / . . . . / . . / * .
Juan Gris-Malevich T. of o e |/ . . / . / . . / .

9 kare Grid Yontemi ol L . - |/ . / |/ . . / .

= Kural Tabanl Bi¢im o o . / . . / . / / . . / .

S G.

| Evrimsel Tasarim o o . / . . / . / / . . / .

2 Genetik Algoritmalar Je e e Tl 110 T e / .

E Metin-Bi¢im Grameri o . / . . / . / |/ . . / .

5| Analitik Yontemi o o . / . . / . / / . . / .

L Blok Problemi o o e |/ . e |/ - |/ |/ . . / .
Yontemi

Kaynak: Onur ve Zorlu (2017).

Yurtsever (2017) mimari tasarim egitiminde Ogrencilerin ilk yil kazandigi bilgi ve

becerilerin sonraki senelere aktarilamadigini, 6grencilerin teorik ve pratik bilgilerini

biitlinlestiremedigini belirtmistir. Bununla birlikte 6grencilerin kendini kesfetme ve
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deneyimleme siiregleri gergeklesmemekte oldugunu ve bu siireglerin bir kisir dongii

olarak devam ettigini vurgulamstir.

Sagiroglu (2017) mimari tasarim egitimi Oncesinde lisede mantik -matematiksel zeka
lizerine egitim alan Ogrencilerin mimari tasarim egitimine adapte olabilmesi igin
Lefebvre’nin spatial triad diyalektigi ve Armstrong’un farkli zeka alanlarindan digerine
gecis slireci i¢in izlenen asamalardan faydalanarak tanimlama, deneyimleme, sorgulama
olarak {i¢ boliim igeren mekan oyunlari kurgusu olusturarak temeli algi ve mekansal
deneyim iizerine kuruludur. Ogrenci deneyimledigi mekanlar1 tanimlamaya baslar ve
sorgular. Kullanilan yontemdeki amag yillarca test ¢ozme ve ezbere dayalt bir mantik
lizerine egitim alan zihinlerin mimari tasarim egitimine baglamasi ile farkli bir diizen, ii¢
boyutlu diisiinme, tasarlama, algilama ve ifade etme yoOntemlerini 6grenirken Onceki
egitim siireci ve yeni boyut arasinda bag kurarak ogrencilerin adaptasyonunu

kolaylastirmaktir.

Masatlioglu (2021) yasam boyu 6grenme modeli ve 6grenen-merkezli egitim sisteminin
stiidyo kiiltiirii kavraminin ortaya ¢ikmasini sagladigini ayni zamanda bu kavramla
baglantili eylemlerin, mimarlik 6grencilerinin ¢ok sesli ve katilimci bir zemin
olusturmasiyla basladigini belirtmektedir. Stiidyo ve stlidyo kiiltiiriinde yasanan;
O6grenme modellerinin, egitim pedagojilerinin degisimiyle birlikte egitim i¢in yeni araclar
kullanilmaya baglanmistir. Kiiresellesmenin artan hizi1 ve teknolojik yenilikler geleneksel
egitim alanimna da farkli imkanlar sunmustur. Pekdas ve Kutsal (2021) Bauhaus’ tan bu
yana fazla degisime ugramayan stiidyo egitiminin 2000’li yillardan sonra degisen
teknoloji ile birlikte daha da gelistigini, Tiirkiye’ deki mimarlik okullarinda 6zellikle
2000’lerden sonra mimarlik stiidyolarma sanal stiidyo egitiminin dahil oldugunu

belirtmistir.

Sanal tasarim stiidyosu kavrami 1990 yilinda William Mitchell tarafindan kullanilmistir.
Sanal stiidyolar farkli iilkelerdeki kurumlardan bir¢ok kisinin ortak ¢alisma yapabilmesi
icin ortam olusturmustur. Sanal tasarim stliidyosu kavrami bolim 2.3.2°de detayli olarak

anlatilmistir.

Tasarim bilgisinin daha genis Olgeklerde paylasilarak doniisiimiine olanak saglayan

mimarlik ve tasarim egitimine yonelik kurumlar da bulunmaktadir. Farkli niteliklerdeki
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bu kurumlarin olusturdugu platformlarin tartismalari, ¢6ziim Onerileri ve diizenledigi

organizasyonlar giincel mimarlik ortamina da veri sunmaktadir.
Bu kurumlardan bazilari: NAAB, MIAK, UIA’ dir .

Ulusal Mimarlik Akreditasyon Kurulu-National Architectural Accrediting Board
(NAAB): 1940 yilinda farkli kosullara ve farkli kaynaklara erisim imkan1 olan okullarin
kendi ihtiyaclarina gore gelisimini saglamak i¢in mimarlik egitimi ile entegre olacak bir
sistem olusturulmustur. Zamanla mimarlik egitiminin daha karmagsik hale gelmesi ile
sistemle ilgili degisiklikler devam etmistir. ABD’ deki tliim mimarlik programlarinin
kontrolii ve onaylanmasini saglamakla gorevli kurumdur. NAAB’1n belirledigi Stiidyo
Kiiltiirii, Akademik Igerik, Mesleki Dereceler ve Miifredat gibi maddeleri olan 13adet
akreditasyon kosulu bulunmaktadir. Farkli {ilkelerdeki mimarlik okullar1 da kurulun
sartlarin1 saglamast ve kurulun gonderdigi jiiri tarafindan gerekli kontrollerin
yapilmasindan sonra 6 yillik bir siirecte NAAB’a dahil olabilmektedir. Tirkiye’ de
Istanbul Teknik Universitesi’nde mimarlik lisans ve yiiksek lisans programlar1 , Yildiz

Teknik Universitesi’ nde mimarlik lisans programi NAAB iiyesidir(URLS).

Mimarlik Akreditasyon Kurulu (MIAK): 2006-2019 tarihleri arasinda Mimarlik
Akreditasyon Kurulu adiyla TMMOB Mimarlar Odasi ile birlikte faaliyetlerini
yirtitmistiir. 2019 yilinda bagimsiz bir dernek kurulusu olarak hizmet vermeye devam
etmistir. Kurulun temel amaci Tiirkiye’ de mimarlik mesleginin egitim araciligiyla
gelismesini saglamay1 ve egitim ile ilgili resmi kurumlarla igbirligi yaparak ve oneriler
gelistirerek, mimarlik egitimini degerlendirmek ve yetkinlik caligmalar1 araciligr ile

gelistirmektir (URL 9).

Uluslararas1 Mimarlar Birligi (UIA): Merkezi Paris'te bulunan kurum 1948'de Isvigre'nin
Lozan kentinde kurulmustur. UNESCO, Diinya Saglik Orgiitii dahil olmak {izere cogu
Birlesmis Milletler kurulusu tarafindan tek kiiresel mimarlik organizasyonu olarak
taninmaktadir. Diizenledigi diinya ¢apindaki kongreler, sergiler, turlar, tartismalar ile
diinyanin her yerinden gelecek katilimcilarin is hayatindaki pratikleri paylasimi ve
kiiltiirel aligveris icin dnem tasiyan kongreler diizenleyerek mimarlik alanindaki uzman,

ogrenci ve meslektaslar i¢in 6nemli toplantilar diizenlemektedir(URL 10).
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2.2. Tiirkiye’de Mimarhk Egitimi

Fidan, (2002) Tirk mimarligini etkileyen en 6énemli etkenin on dordiincii yiizyilin ilk
yarisindan on altinci yiizyilla kadar gelisen kendine 6zgii klasik bir deger olusturan
Osmanli Mimarlig1 oldugunu ve bu mimarlik anlayisinin en biiyiik yiikselisine Mimar
Sinan ile eriserek ondan sonraki donemleri de etkiledigini belirtmistir. Osmanli’daki
mimarlik anlayis1 ve giicli devletin yiikselisi ile dogru orantidadir. Sonrasinda devlet

yapisinda yasanan sorunlar her alanda oldugu gibi mimariyi de etkilemistir.

Yazici Metin (2015) on dokuzuncu yiizyila kadar Osmanli Devleti’'nde mimarin
egitiminin Hassa Mimarlar Ocagi’nin sorumlulugunda oldugunu ayrica Mektebi
Harbiye’de de subaylara mimarlik egitimi verildigini belirtmektedir. Devletin tiim
mimarlik etkinlikleri Hassa Mimarlar Ocag1 ve ona bagli birimler ile siirdiiriilmiistiir.
Ancak, Karakaya (2006) c¢alismasinda Mektebi Harbiye’de yetisen mimarlarin
cogunlukla askeri alanda gorevler yaptigini ve bazi bina isleri i¢in hiikiimet tarafindan

gorevlendirildiklerini belirtmistir.

Yazict Metin (2015) Hassa Mimarlar Ocagi’n1 miithendislik ve mimarlik okulu olarak
tanimlamig ve egitimin dnemli unsurunun usta ¢irak iliskisi oldugunu belirterek egitimin
teorik bilgiyle birlikte uygulamali egitim ile verildigini ayrica fen ve sanata ilgili olan

ogrenciler icin de ayrica derslerin verildigini aktarmistir.

Ozkan (2018) galismasinda Tiirk yiiksekdgretim sisteminin temelinde medreselerin yer
aldigin1 fakat on altinci yiizyildan sonraki donemde pozitif bilimlerdeki gelismelerde
duraklamalar yasandigini belirtmistir. Donemin siyasi sorunlari, devlet idaresindeki
karigikliklar egitim sisteminde de aksakliklara ve yetersizliklere neden olmustur. Bu
nedenle egitim, siyaset, ekonomi vb. alanlarda doniisiim ve yenilenme calismalari

baslatilmistir.

Fidan (2002) ¢alismasinda on dokuzuncu yiizyilda ve bu siiregte Tiirkiye’de yasanan
yenilesme hareketlerinin getirdigi; yeni mimari gereksinimlerin Tirk mimarlik

diisiincesinin yenilenmesi ihtiyacini ortaya ¢ikardigini belirtmistir.

Bu yenilesme hareketlerinden biri de 1933 yilinda yapilan tiniversite reformudur. Namal
ve Karakok (2011) {iniversite reformunu yiiksekdgretim egitim sisteminin daha nitelikli
hale getirilmesi i¢in ¢aligmalarla diizenlenmesi olarak degerlendirmistir. Ayn1 zamanda

Avrupali uzmanlardan da destek alinarak hazirlanan bir yenilesme siireci oldugunu
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belirtmistir. Karakaya (2006) da yabanci mimar ve miihendislerden yararlanilmasi ile
yabanct mimarlarin baskin gorevler almalarma ve mimari faaliyetleri denetimlerine
gecirmelerine sebep oldugunu belirtmistir. Yazict Metin (2015) Osmanli Devleti’nin
egitim sisteminde yenilikleri yaparken en c¢ok etkilendigi iilkenin Fransa oldugunu
belirterek Avrupa’dan uzmanlar getirilirken bir taraftan da Ogrencilerin egitim igin

Avrupa’ya gonderildiklerini aktarmistir.

Yazic1 Metin (2015) Hassa Mimarlar Ocagi’nda yasanan sorunlar nedeniyle teskilati
kapatilmaya karar verildigini ve mimarlik egitimindeki eksikligi gidermek amaciyla
mimarligr mithendisligin bir parcasi olarak goriilerek miihendishanelerin kuruldugunu

belirtmistir.

Simit (2019) 1909 yilinda egitimde yenilesme igin Enderun mekteplerinin kapatildigini
ancak bu siirecin bati 6rnek alinarak agilan ilk okul olan Miihendishane-i Berr-i

Hiimayun’ un 1795°teki agilisina uzandigini belirtmektedir.

Giirliz (2003) de medrese egitim sisteminden ayrilma noktasi olarak degerlendirilebilecek
olan ilk gelismeyi 1773’ te Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun'un Istanbul’da kurulmasi
ile yasandigini belirtmistir. Daha sonra 1795’ te de Miihendishane-i Berri-i Hiimayun
kurulmustur ve bu iki okul 1909 yilinda Miithendis Mekteb-i Alisi olarak birlestirilmistir.

En son 1944 yilindaki degisim ile Istanbul Teknik Universitesi ismini almistir.

Namal ve Karakok (2011) Miihendishane-i Bahri-i Himayun ve Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun’ un agilmasi ile medrese disinda bir kurumda pozitif bilimlerin okutulmaya
baslandigin1 ve bu kurumlarin amacinin bilimsel ¢alisma yapmak ya da alaninda
uzmanlasmis kisiler yetistirmek degil; donemin yetismis insan giicli ihtiyacini karsilamak
oldugunu belirtmistir. Kurulan bu iki okul Tiirkiye i¢in mimarlik egitiminin temeli i¢in
yeni bir olusumun basladigini gostermektedir. Yazici Metin (2015) Miihendishane-i
Hiimayun’ lardaki mimari egitimi mithendislik egitiminin bir pargas1 olarak goriildiigiinii
belirtmektedir. Miihendishane okullarinda mimarlik, miihendislik dersleri ortak olarak
verilmektedir. Yazict Metin (2015) sanatg¢i, mimar, miihendis ayriminin Sanayi
Devrimi’nden sonra netlesmeye basladigini; akademik olarak ayrismanin on dokuzuncu

yiizyilin ortalarinda yasandigini belirtmektedir.

Sanayi-i Nefise Mektebi diger adiyla Sanayi-i Nefise-i Sahane Tiirkiye nin ilk sanat
okulu olmasi nedeniyle 6nemli bir yere sahiptir. 1883 yilinda Sanayi-i Nefise Mektebi
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olarak a¢ilmig ve daha sonra ismi Mimar Sinan Giizel Sanatlar Akademisi olarak
degistirilmigtir.

Yazic1 Metin (2015) Sanayi-i Nefise Mektebi’nin mimari ve atolye hocasinin Alexandre
Vallaury oldugunu ve egitiminde Beaux Arts etkilerinin goriildiigiinii belirtmektedir.

Ayrica okulun egitim kadrosunda Giulo Mongeri, yurt disinda egitim alan Kemalettin

Bey, Vedat Bey gibi isimler de bulunmaktadir.

Keskin (2017) okulun mimarlik, ressamlik, heykeltiraslik ve hakkaklik olmak tizere dort
boliimii oldugunu belirtmistir. Mimar ve heykeltiraglarin egitim siiresi dort y1ldir.1940’l1
yillardan sonra mimarlik egitimi bes yila ¢ikarilmigtir. Okula 16-25 yas araligindaki

ogrenciler kayit olabilmektedir.

Keskin (2017) Sanayi-i Nefise Mektebi’nin egitim programinin titizlikle ve ayrintili bir

sekilde hazirlandigini1 ve yogun bir miifredata sahip oldugunu belirtmistir. Tablo 5’te

Sanayi-i Nefise Mektebi’ndeki

bulunmaktadir.

egitimi

verilen teorik ve uygulamali

dersler

Tablo 5. 1327 /1911 Talimatnamesine gore Sanayi-i Nefise Mektebi’nin nazari ve
amali dersleri

NAZARI (TEORIK) DERSLER

AMALI (UYGULAMALI) DERSLER"

Hesap, Hendese (Geometri), Cebir,
Miiselle-sat (Trigonometri) ve Mihanik
(Mekanik)

Asar-1 Mimariyyeye Dair Kara Kalem
Resimlerve Projeler Terkibati

ilim-i Asar-1 Atika-1 islamiye ve Mimari-
iOsmani

Alg1 Modellerin Kara Kalem ile Viicudu
BeserAksami Resimleri

Menazir ve Golge

Zihayat Viicut-u Beserden Kara kalem Resim

Katm-1 Ehcar ve Ahsap (Kesme tas ve ahsap)

Alg1 Modellerinin ve Zihayat Modellerden Hey-
keltiraglik ve Plastik

Topografya

Kar Kadim Mezheblik

Hikmet-i Kimya ve ilmii’l Arz Tatbikatt

Zihayat Viicudu Beserden Yaglh Boya Resim

Amali ve Nazari insaat

Miizeyyenat (Stisleme)Resimleri

Fenn-i Mimari

Alg1 Modellerin Kara Kalem ile Urgan Resimleri

Usul-i Kesif Mimar1

Agag Uzerine Hat.

Tesrih (Anatomi )

Tarih-i Sanat Nefise

Hendese-i Resmiye

(Kaynak: Keskin, 2017)
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Alicavusoglu (2009) Tiirkiye’nin batisinda egitim alaninda yasanan bu degisimlerin
Anadolu’ya yonelmesinin 1932°de Gazi Egitim Enstitiisii resim i boliimiiniin a¢ilmasi
ve mezun olan Ogrencileriyle saglandigini belirterek, okulun agilis amaglarimi
cagdaslasma hareketini Anadolu’ya tagimak ve sanat-zanaat iligkisini yeniden kesfetmek

oldugunu eklemistir.

Aligavusoglu (2009) Tiirkiye’deki egitimin Bauhaus ile tanigsmasimin 1957°de Tatbiki
Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu (Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi)’nun

acilmasi ile saglandigini belirtmistir.

Bulat vd. (2014) 1957 yilinda kurulan Istanbul Devlet Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksek
Okulu’nu Bauhaus’ un Tiirkiye baglantis1 olarak nitelendirmistir ve Istanbul Devlet
Tatbiki Giizel Sanatlar Yiiksek Okulu’nun basina, Bauhaus kokenli Alman Prof. Adolf
G. Schneck’in getirildigini belirtmistir.

1970-1980 Yillar1 arasinda yiiksek egitim kurumlari sayisinin artist, 1975 yilinda 12 tane

mimarlik egitimi veren kurumun ortaya ¢ikisina neden olmustur (Nalgakan, 20006) .

2.2.1. Covid 19 Pandemi Siireci ve Sonrasi Tiirkiye’de Mimarlik Egitimi

Hayatta kalma i¢giidiisii, miicadele ve degisen kosullara uyum saglama insanin dogasinda
olan oOzelliklerdir. Bu nedenle Covid 19 ile miicadele edilirken bir yandan da sosyal
yasam, egitim-6gretim, ulasim gibi pek ¢ok alanda gesitli 6nlemler alinmistir. Bodur ve
Sevim Kosgan (2021) Covid 19 pandemisinden 6nce Tiirkiye’de bu kadar ciddi boyutta
onlem alimmasini gerektiren bir salgin yasanmadigini belirtmistir. Bu siiregte 23 Mart
2020 tarihi itibari ile Tirkiye’de tiim iiniversiteler uzaktan egitime ge¢is yapmuistir
(YOK,2020). Siirecin devaminda gerekli tedbirleri alan ve yeterli imkani bulunan
kurumlar karma, hibrit sistem kullanmaya baslamigtir. Uzaktan egitim sistemi daha 6nce
yaygin olarak kullanilmadig: icin bu siirecte 6grenci ve akademisyenler tarafindan bazi

sorunlarla karsilagilmistir.

2019-2020 akademik yil1 bahar doneminin ilk aylarinda vaka sayilari nedeniyle egitim
Ogretim sisteminde acilen degisime gidilerek uzaktan egitime gegilmistir. Yaklasik iki
yil boyunca teorik ve uygulamali dersler tamamen uzaktan egitim ile alinmistir. Bu

stirecte baz1 okullar gerekli tedbirleri alip hibrit egitim sistemini kullanarak 6grencilerin
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stireci daha nitelikli gegirmesi igin farkli ¢oziimler iretmistir.2022-2023 akademik

yilinda ise nerdeyse tiim okullar yliz yilize egitime tekrar doniis yapmuistir.

2020 2021 2022

Hibrit
Egitim

Yiiz Yiize
Egitim

Cevrimici Uzaktan
Egitim

Cevrimici Uzaktan
Egitim

Sekil 13. Yillara gore genellikle kullanilan egitim sistemleri
(Kaynak: Kisisel arsiv ,2023)

Bu siiregte giindeme gelen; geleneksel 6grenme, uzaktan egitim, ¢evrimig¢i 0grenme,

harmanlanmis egitim kavramlar1 kisaca tanimlanacaktir.

Cebeci (2004) geleneksel 6grenmeyi egitim yapilari biinyesinde bulunan derslik ve
O0grenme alanlar kullanilarak yapilan yliz-yiize 6grenme olarak tanimlamistir. Derslerde
teknolojik imkanlardan faydalanilabilecegini fakat derslerin tamamen buna dayal1 olarak
yiirlitiilmedigini de belirtmistir.

Uzaktan egitim, derslerin egitim yapisinin herhangi bir mekanina bagli olmadan uzaktan
verilen egitimdir. Genellikle ¢evrimi¢i olarak yiiriitiilen derslere es zamanli ya da es

zamansiz olarak katilim saglanabilmektedir.

Karma, harmanlanmis, hibrit egitim; derslerin bazen elektronik ortamda ¢evrimigi olarak

bazen de yiiz ylize olarak verildigi sistemdir.

Sahan vd.(2022) uzaktan egitim modellerini ¢evrimici, karma (harmanlanmis) ve hibrit
olmak iizere ii¢ grupta incelemistir. Cevrimi¢i egitimi Ogrencilerin ders igeriklerine
zaman ve mekandan bagimsiz erisim saglayabildigi, karma (harmanlanmis) egitimi
derslerin yiiz ylize islendigi fakat 6grencilerin ¢evrimici ortamda tamamlamas1 gereken
sorumluluklarinin oldugu, hibrit egitimi ise yliz ylize ve ¢evrimici derslerin doniistimlii
uygulandigl egitim modeli olarak tanimlamiglardir. Uysal (2016) ise harmanlanmis
egitim modelini yiliz yilize ve c¢evrimici egitim birlikte kullanilmas1 olarak
degerlendirmistir. Hotar vd.(2021)¢evrimi¢i O0grenmenin es zamanli ve es zamansiz
olarak iki sekilde gerceklestirildigini belirtmistir. Korucu ve Kabak (2020) hibrit egitim
uygulamalarin1 Covid 19 siireci i¢in farkli degiskenler iizerinden inceledigi ¢alismasinda

ithtiyaglara gore eksikleri giderildigi takdirde verimli bir model olacagini belirtmistir.
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Cevrimigi egitimlerde dijital arag olarak Skype, Microsoft Teams, Zoom, Google Meet,
Adobe Connect ve UZEM gibi okullarin kendi uzaktan egitim sistemleri kullanilmustir.
Bu uygulamalardan bazilar1 yalnizca iki boyutlu sunuma imkéan verirken; Skype, Zoom,
Adobe Connect gibi araglarda ekran paylasimi yapildiginda gesitli ¢izim ve kalem araglari
ile 6grenci ¢aligmalarina degerlendirmeler yapilmaya calisilmistir. Sekil 14’°te de egitim

modelleri ve ders isleme yontemleri 6zetlenmistir.

GELENEKSEL EGITIM 4 YUZ YUZE
KARMA
HARMANLANMIS CEVRIM ICI+YUZ YUZE
HIBRIT EGITIM
UZAKTAN EGITIM q CEVRIM iCi

Sekil 14. Egitim modelleri ve ders isleme yontemleri
(Kaynak:Kisisel arsiv,2023)

Covid-19 pandemisi ile hayat sartlarinin degisime ugramasi herkes i¢in tek bir mekanin
sosyal hayatindaki her yere doniismesi baslangicta tiim insanlar i¢in zorlayici bir siireci
beraberinde getirmistir. Yaklagik iki y1l boyunca ¢esitli onlemler nedeniyle herkesin tiim
yasam dongiileri bireysel mekaninda gerceklesmistir. Akpmar vd. (2021), bu siiregte
mekanin islev ve kullanim sekillerindeki degisimlerin algisal ve mekansal dontisiimlere
yol actigin1 belirtmistir. Ayn1 zamanda yeni kosullara uyum saglamak i¢in olusturulan
gorsel ve isitsel sanal mekanlarin 6ne ¢iktigini haliyle dokunmak, koklamak gibi
duyularin geri plana atildiim1 bu nedenle duyusal korliik yasanarak mekansal
deneyimlerle ironik bir belirsizlik olustugunu vurgulamistir. Sekerci vd. (2021)
mimarlikta uzaktan egitimde yasanan temel sorunun ders yiiriitiiciisii ve Ogrenci
arasindaki hizli ve etkili iletisimin azalmasindan kaynaklandigini, yiiz yiize egitimde

projeler i¢in yapilan eskizlerin, kritiklerin daha anlasilir ve hizli oldugunu belirtmistir.
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Pekdas ve Kutsal (2021) Covid 19 pandemisi siirecinde ¢ogu mimarlik okulunda,
cevrimig¢i mimari tasarim stiidyolariin kendine 6zgii kurgulanmadigini yalnizca uzaktan
egitim yontemi ile stiidyo derslerine devam edildigini bu nedenle de 6grencilerin yiiz yiize
egitimdeki aldiklar1 tatmini alamadigini belirtmistir. Buna dayanarak stiidyonun mimarlik
ogrencileri icin yalnizca bir ders mekani olmadigini vurgulamig ve uzaktan egitimin
stiidyo egitiminde yliz ylize egitimin yerini alamayacagi sonucuna ulagmigtir. Ancak
uzaktan ve yiiz ylize egitimin yeniden, 6zgiin kosullarda tasarlanarak hibrit egitim sistemi
olarak stiidyolarda kullanilabilecegini belirtmektedir. Hotar vd.(2021) egitimin her
alaninin kendine gore siirece dair deneyimlerini analiz etmesi gerektigini bu deneyimlerin
cinsiyete gore degisiklik gosterebilecegini ve memnuniyetin oldugu modelin eksiklerinin
de belirlenerek cevrimi¢i 6grenmenin daha etkili ve nitelikli hale getirilmesi i¢in

calismalar yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Us (2021) uzaktan egitimin yalnizca alternatif bir egitim model degil afet, savas, salgin
gibi hazirliksiz yakalanilan durumlarda ciddi 6nem tasiyan bir model oldugunu

belirtmektedir.

Bodur ve Sevim Kosan (2021) 6zellikle yliksekdgretim 6grencilerinin igbirlikli ¢calisma,
iletisim kurma, mesleki bilgi edinme gibi kazanimlari elde ettigi iiniversite egitimini diger
egitim seviyelerinden ayiran en onemli 6zelligi olarak degerlendirmistir. Bu nedenle

yiiksekdgretim kurumlarinda yasanan sorunlar daha da 6nemli hale gelmektedir.

Atalay vd.” ne (2021) gore ‘‘insan yagsamina giren her yenilik baglangicta sorunlara neden
olmus, toplumun belirli kesimleri i¢in kargasa ve rahatsizlik yaratmis fakat zamanla
alisilmis ve normallesmistir’” (s. 478). Covid 19 Pandemisi basladiginda yasanan
belirsizlikler ve sorunlar da zamanla ¢éziimlendirilmistir. Groh (2019), kullanilan bir
bilgisayar programinda giincelleme yapip siirimiinii yenilendiginde tuslarin meniilerin
yeri degistigi i¢in bile aligkanliklarin yeniden sekillendirilmesi gerektigini belirtmektedir.
Ogrencilerin alisik oldugu egitim modelinin de bir anda farklilasmas1 bu 6rnek gibidir.
Herkes zihninde alisageldigi mekéansal, gorsel, isitsel uyaranlardan koparak bireysel
alanlarinda egitim siirecini deneyimlemeye baslamistir. Ozgiiven vd. (2020) yasanan bu
ani kirilma aninin ilk defa yaganmasindan dolayi siirece dair olumsuz degerlendirmelerin

oldugunu belirtmistir.
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Unliier vd.(2021) ézellikle sanat ve tasarim fakiiltelerinin egitim programlarinda bulunan
uygulamali ders yogunlugu ve ders isleme metotlarindaki farkliliklar nedeniyle siirece
uyum saglamakta zorlandigini belirtmistir. Bu sorunlarin bulunmasi ve ¢6ziim
Onerilerinin olusturulmasinin gelecekte yasanabilecek herhangi bir acil durumda
kullanilmasini saglamak, egitimde yasanabilecek aksakliklara kars1 tedbirli olmak ve en
onemlisi de bu ¢oziimlerin gegici ya da kalic1 engele sahip bireylerin de uygulamali egitim
agirlikli programlar tercih etmelerini saglayabilmek gibi 6zel bir amagla bu siireci
degerlendirilmistir. Unliier vd.(2021) uygulamali derslerin yiiriitiildiigii atdlye-stiidyo
ortamindaki birlikte olma halinin kaybolmasinin siirecin olumsuz taraflarindan biri olarak

degerlendirmektedir.

Kiling vd. (2021) c¢evrimi¢i egitim siirecinde karsilikli iletisimde Covid 19
pandemisinden onceki donemle arasinda biiyiik bir fark olmadigini ancak dokunma
duyusunun etkisini yitirmesi ile temas kurulamayan bir siire¢ olustugunu belirtmistir.
Ekranin arkasinda varligi bilinen ancak algilanamayan, hissedilemeyen ve temassiz
olarak deneyimlenen sanal stiidyolarin algilama noktasinda eksikliklere neden oldugunu
tespit etmistir. Unliier vd.(2021) bu siirecte anlatilmasi basit konularin bile aktariminin
zorlastigini belirtmektedir. Sahan vd.(2022) da dijital ortam ve sosyal platformlarin

sosyallesmeyi ve okuma aliskanligini azalttigini belirtmektedir.

Atalay vd.(2021) baglam ¢okiisii kavramini sosyal psikoloji ve yeni medya disiplinleri
cercevesinde ele alarak Covid 19 Pandemisi ile birlikte baglam ¢okiisii yasandigini
belirtmistir. Egitim kurumlarinda yasanan durum da bu anlamda bir baglam c¢okiisii
yasanmistir. Farkli bir¢ok platform ve yontem iiretilmis ve aslinda farklt mekanlarda olan
kullanicilar sanal ortamda ayni baglamda toplanmigtir. Us (2021) uzaktan egitim
stirecinde 0grencilerin odaklanma sosyallesme ve iletisimde zorluklar yasadigini fakat
zaman yonetimi agisindan okula gitme zorunlulugu olmadig1 i¢in daha faydali buldugunu,
yiiz yiize egitimde ise etkilesimin ve verimin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Ayrica
Ogrencilerin yiiz ylize derslerde bilgisayar teknolojilerini kullanimi i¢in tesvik edilmesi

gerektigine de dikkat ¢ekmistir.

Covid 19 Pandemisi oncesinde mimarlik &grencileri stiidyo mekanini deneyimlerken
pandemi siirecinde yapilan karantinalar ve beraberinde gelen uzaktan egitimle 6grenciler

O0grenmenin en yogun oldugu stiidyo mekanindan uzak kalmistir. Yiicel ve Aydinh 'ya
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(2015) gore ‘‘mimarlik ortaminda yasanan degisimi anlama ve yorumlama, biitiiniin nasil
bir ag iligkisi i¢inde olduguna dair farkindalik, mimar adaymin kazanmasi gereken

formasyon, egitimin yeniden diisiiniilmesine olanak saglar’’(s. 18).

Ozgiiven vd.(2020) Covid 19 Pandemisi siirecinde egitim ortamlarindaki fiziksel mekan
etkisinin kaybolmasiyla birlikte sanal mekanda, esnek zamanli yeni yontem arayislar
ortaya c¢iktigini belirtmistir. Sekil 15’te uzaktan egitimde tasarim stiidyosu bilesenleri

gosterilmistir.

AN X YENI YO

Sekil 15. Uzaktan egitimde tasarim stiidyosu bilesenleri
(Kaynak: Ozgiiven vd.,2020)

Erhan ve Giimiis (2020) Covid-19 Pandemisi siireci ile degisen egitim kosullar
beraberinde bir¢ok yeniligin deneyimlenmesini sagladigini belirtmistir. Aslinda yasanan
salgin diinya tarihinde bir ilk degildir. Bu baglamda {iniversitelerin her nevi salgin ve
hastalik riskine hazirlikli olmasi gerektigini, tarih boyunca karsimiza ¢ikan bu garpici

orneklerden ¢ikarilabilecek en dnemli sonug olarak degerlendirmektedir.

Levent Kasap (2021) Covid-19 Pandemisi nedeniyle deneyimlenen uzaktan egitim
stirecini i¢ mimarlik egitiminde de dijital platformlarin uygulamali egitim igin yetersiz
kaldigi, ders stirelerinin uzadigi, derslere aktif katilimin azaldig1 ancak kaynak ve veri
paylasiminin kolaylastigini belirtmistir. En 6nemlisi stiidyo dersleri ve uygulamali
derslerin temeli olan yaparak Ogrenme asamalarinda Ogrencilerin aktif katilimi
saglanamadigindan dersin egitim kalitesinin diismesine neden oldugunu belirtmistir.
Ozellikle uygulamali dersler igin yiiz yiize egitim alternatifinin degerlendirilerek salgmn

stireci ve sonrasi i¢in tekrar diisliniilmesi gerektigini vurgulamistir. Bodur ve Sevim
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Kosan (2021) o6grencilerin ¢evrimici egitimde anlatilan konulari anladiklarini fakat

uygulama yaparken, diisiincelerini ¢izime aktarirken zorlandiklarini belirtmistir.

Oktay vd.’nin (2021) salgin siirecinde hem ¢evrimi¢i hem de yiiz ylize egitimi igeren
hibrit egitim uygulamasinin dgrenciler i¢in daha faydali olacagimi belirtmistir. Ozellikle
tiniversiteye yeni baglayan ve tasarim kiiltiirline yabanci olan birinci sinif 6grencilerin
hibrit uygulamadan daha fazla yararlanabilecegi sonucuna ulagilmistir. Hibrit egitim
modeli farkli 6grenme modellerinin gii¢lii taraflarinin  birlestirilmesi i¢in firsat

olusturmaktadir.

Sakarya (2021) uzaktan egitim siireci 6grencilerin stiidyo ortaminda ders almalarinin
degerini daha iyi anlamalarina yardimce1 oldugunu ve egitimin yarida birakilmadan kaldig:
yerden devam edebilmelerini saglamasinin da uzaktan 6gretim yonteminin avantajlar
olarak degerlendirmistir. Diger taraftan uzaktan 6gretim yonteminin bazi yonleriyle de
zorlayic nitelikte oldugunu belirtmistir. Ozellikle baglanti ve donamim yetersizligi
bulunan 6grencilerin derslere aktif katilim saglayamamasi veya hig¢ katilamamasi uzaktan

Ogretim yonteminin en olumsuz yonlerinin basinda geldigini belirtmistir.

Yorgancioglu (2020) uzaktan egitim siirecinde uygulamali derslerde yasanan zorluklar
ile ilgili 6grencilerin odaklanmada zorluklar yasadigini, bilgisayar ve teknik donanima
sahip olmayan 6grencilerin bulunmasi nedeniyle verimli ¢alismada zorluklar yasandigini,
derse katilmayan ve daha sonra kritik almak isteyen 6grenciler i¢in fazladan zaman
harcandigimi belirtmistir. Bodur ve Sevim Kosan (2021) uzaktan egitimin sagladig:
faydalar1 6grencilerin okula gidip gelirken yasadigi zaman kaybinin azalmasi, derslerde
sunum ve kritik i¢in alinan ¢iktilar yerine paylasimlarin bilgisayar tizerinden yapilmasi
ile tasarrufu saglanmis olmasi, kaynak ve ders kayitlarinin dijital ortamda kaydedilmesi

ile tekrar kullanilabilmesi olarak degerlendirmistir.

Us (2021) uzaktan egitimde firsat esitligini; bir yonden diinyanin her yerinden herkesin
katilabilecegi ortak ders, sunum, toplanti, konferanslar sunmasi ve mesafe kavraminin
etkisi ortadan kalktig1 i¢in herkesin wulasabilmesine olanak saglamasi olarak
degerlendirirken diger taraftan ayni ekonomik, teknik ve sosyal imkanlara sahip olmayan
Ogrenciler i¢in esitsizlik durumu ortaya ¢iktigini belirtmistir. Sahan vd.(2022) de egitim
alaninda yasanan gelismelerin yalnizca bilgi birikimi ve yontemler ile degil teknolojik

olarak da yasandigini fakat bireylerin farkli ¢evresel kosullarda yasamalar1 ve farkl
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imkanlara sahip olmalar1 nedeniyle teknolojiye erisim imkanlarinin da ayni olamadigini
bu nedenle firsat esitliginin saglanamadigimi belirtmistir. Hotar vd.(2021) ¢evrimigi
O0grenme ortamlarinin egitim kalitesini ve egitim verimliliginin artirilmasi ve 6grencilerin
kendi iclerinde, egitmenleri ve ders igerikleri ile aralarindaki etkilesimi giiglendirmek i¢in
Ogrenme stratejilerinin deneyimlere gore yeniden planlanmasi gerektigini belirtmektedir.
Kazaz ve Demircan Ibis (2022) ¢evrimici ya da uzaktan stiidyolarda modellerin bilgisayar
ortaminda yapilmasi nedeniyle 6grencilerin 6l¢ek problemi yasadigini, 6zellikle yiiz yiize
egitimdeki ortamda Ogrenciler arasinda birebir olusan etkilesimin eksilmesiyle
algilamanin zorlagmasi olumsuz yonleri olarak degerlendirilmistir. Derslerin kayit altina
aliniyor olmasi, kagit tasarrufu, zaman ve mekan esnekligi saglamasini olumlu yonleri

olarak degerlendirilmistir.

Erhan ve Gilimiis (2020) mimarlikta uzaktan egitim siirecinde O6grencilerin kamera
acmamasi nedeniyle ders yiritiiciilerinin 6grencilerin dersi dinleyip dinlemediklerini
kontrol etmede zorlandigini buna bagl olarak Ogrencilerle iletisimin azaldigin1 ayni
zamanda tasarim siirecinde 6grencilerin sonug iiriine odaklanarak calistigini belirtmistir.
Stiidyoda maket ve model yapiminin da bir 6grenme aract oldugunu ve 6grencinin
tasarimdaki Olgek algisini gelistirdigini fakat uzaktan egitimde maket ve model
yapiminda da aksakliklar yasandigini belirtmistir. Egitim materyallerinin 6rgiin egitime
gore olusturulmast da uzaktan egitim modelinde zorluk yasanmasina sebep olmustur.
Tiim bunlarin yaninda bu siire¢ igerisinde kisiler, topluluklar sanal ortamda workshop,
sOylesi, atdlye ve etkinlikler diizenleyerek farkli kisilerle paylasim yapmaya ve iletisim
kurmaya calismustir. Internet iizerinden diinyanin her yerinden kullanicinin katilabilme
imkan1 olmasi farkli kiiltiir ve goriise sahip bireylerin paylasimlarin1 zenginlestirmistir.
Ayni sekilde stiidyo calismalart i¢inde bu durum gegerlidir. Kiling vd. (2021) teorik
derslerde, ulusal ve uluslararasi seminer, toplantilar i¢in ¢evrimigi egitimin kolaylik
sagladigin1 ancak zengin stiidyo ortaminin iletisim giiciiniin etkisinin azaldiginm

belirtmistir.

Burada da goriildiigii gibi zorunlulukla beraber herkesin deneyimledigi uzaktan egitim
Ozellikle mimarlik bolimiine bir¢ok yeni deneyim katmakta ve eksiklikleri ortaya

koymaktadir.
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Bodur ve Sevim Kosan (2021) Covid-19 Pandemisinde uygulamali dersler agisindan
uzaktan egitim yonteminden yeterli verim alimamadigini, teorik derslerde ise etkililik

acisindan yiiz yiize egitimden ¢ok bir farki bulunmadigini belirtmistir.

Kahraman (2020) mimarlik egitiminde uygulamali bir ders olarak verilen temel tasarim
dersinin Covid-19 Pandemisinde uzaktan egitim yontemi ile basarili bir sekilde
yiriitildiglini belirtmistir.

Suta(2022) mimarlik 6grencilerinin kesfetme, ifade ve iletisim becerisi kazanma deneyim
saglama gibi pek cok eylemin stiidyo mekaninda kazandigint bu nedenle mimarlik
egitiminde yiiz yiize egitimin biiyiilk 6nem tasidigini belirtmektedir. Sekerci (2021)
Covid-19 Pandemisi siirecinde tiim okullarin yaklasik 100 yildir uyguladigi geleneksel
egitim sisteminden hizli ve kisa bir siirede yeni egitim sistemine gecerek uyum saglamaya
calistig1 belirtmistir. Ayrica yasanan teknolojik gelismelere paralel olarak egitim alaninda
da bu gelismelerden daha fazla yararlanilmasi gerektigi vurgulamistir. Kazaz ve
Demircan Ibis (2022) ¢evrimigi ya da uzaktan stiidyolarin geleneksel stiidyo kiiltiiriine

ulasabilmesi i¢in gelistirilmeye ihtiyaci oldugunu belirtmistir.

Pekdas ve Kutsal (2021) uzaktan egitim ile yiiriitiilecek olan tasarim stiidyosu derslerinde
yiiz yiize egitimin 6grenciye sagladigi es zamanli iletisim ve etkilesimleri saglayabilecek
senkron sanal stiidyolarin kullaniminin 6grenci ve proje yliriitliciisii arasindaki iletisim

i¢cin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Uysal (2016) tiniversitelerde proje tabanl 6grenmenin daha verimli hale getirilmesi i¢in
hibrit egitim modelinin kullanilabilecegini belirtmistir. Suta(2022) uzaktan egitimin
sagladig1 avantajlar olsa da 6grencinin yalnizca gérme ve duyma yetisiyle 6grenmeye

calismasinin kesfetme ve anlama giidiisiinii yeterince destekleyemedigini belirtmistir.

Stiner-Pla-Cerda  vd.(2022) Covid-19 pandemisi siirecinde yasanan olumsuz
deneyimlerin, egitim sisteminin bu denli bliylikk bir salgina karst hazirliksiz
yakalanmasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir. Suta (2022)’nin da belirttigi gibi
Covid 19 pandemisi ile yasanan zorunlu deneyimler, egitim sistemleri ile ilgili yeni
arayislarin olugsmasma neden olmustur ve cagdas, ilerleyen teknoloji ile uyumlu
sistemlerin olusturulmasi gerekmektedir. Yapilan literatiir taramasinda dijital ortamda
yapilan egitimde teorik derslerde basarinin belli dl¢lide saglandig: fakat pratik uygulama

gerektiren ve dgrencilerin 0gretici ya da diger 6grenciler ile direkt olarak iletisimde
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oldugu uygulama gerektiren derslerde stiidyo mekaninin fiziksel olarak etkisini

kaybetmesi nedeniyle glicliik yasandig1 sonucuna ulagilmstir.

2.3. Mekan Olarak Tasarim Stiidyolar:

Mekan kelimesinin Tiirk¢e sozliikteki karsiligi: yer, bulunulan yer, ev, yurt ve uzaydir
(URL11). Mekan kavrami Tirkce’ ye Arap¢a’ dan gelmistir. Arapga’ da olmak
anlamindaki  “kevn”  mastarindan tiiretilen kelime “olusun meydana geldigi yer”
anlamindadir(URL12). Mimarlik egitimi i¢in de stiidyo mekani 6grenmenin meydana

geldigi yer olma niteligi tasimaktadir.

Mekan kavrami mimarlik, felsefe, sosyoloji gibi disiplinler tarafindan bir¢cok kez

diisiiniilmiis ve farkl agilardan tanimlamalar yapilmstir.

Platon, Aristoteles, Descartes, Newton, Kant, Hegel, Farabi, Gazali, Leibniz, John Locke,
David Hume, Condillac gibi bir¢ok diisiiniir varligi bilinen mekan kavramini
anlamlandirmaya ve niteliklerini tanimlamaya g¢alismiglardir. Tarihsel siire¢ iginde
mekanin taniminda, gerekliliklerinde devamli bir degisim yasanmistir. Yasanan zamanin
ihtiyact ne ise ona cevap vermek icin olusturulan mekanlar sadece fiziki bir boyut
kazanmaktan c¢ikip zamanla algisal, deneyimsel yonleri ile de kesfedilerek yeni

yaklagimlar olusturulmustur.

Platon ve Aristotales mekan kavramu ile ilgili diisiincelerin en 6nemli liderleridir. Platon
mekani diinyadaki her seyin yerlestigi bir yer oldugunu ve bu yerin diinya lizerindeki her

seyin gercekligini yansittigini belirtmektedir.

Soygenis (2015) mekanin saydam ama tanimli smirlart oldugunu bu smirlarin
belirlenerek kapanmaya baslamasi ile de kiitlenin olustugunu ve mimari mekanmn

somutlagtigin1 belirtmektedir.

Kilig (2012) Aristotales’in Physics eserinde mekani kavramini fiziki yer anlamina gelen
topos kavrami olarak tanimladigini1 belirtmistir, Aristotales i¢in toposun ii¢ anlami
bulunmaktadir:1-devingen, 2-kap gibi i¢i doldurulan sey, 3-mekan. Kartezyen diisiince

siteminin temelini ise Descartes atmustir.

e Kartezyen mekan anlayisi
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Kartezyen mekan anlayisinda mekan derinlik, genislik ve yiikseklik bilesenlerinin

kartezyen sistemdeki x, y, z eksenlerinde olusturdugu geometrik boyuttur.

Akcay Pa¢ (2020) mekan ve oOzne iligkisini kartezyen mekan ¢izgisi iginde calisan
Husserl’in Descartes ve Kant’in etkisi ile mekan felsefesine kesin bir gerceklik
kazandirmak i¢in biling lizerindeki 6ze donerek fenomenoloji kuramini olusturdugunu

belirtmistir. Kant ise Leibniz’ in mekan felsefesinden etkilenmistir.

e Fenomenolojik mekan anlayisi
Fenomen kelimesi Fransizca kokenli bir kelime olup goriinen sey anlamina

gelmektedir(URL13).

Husserl (1995) bilimin her alaninin kendine 6zgii fenomenleri oldugunu belirtmektedir.
Kendinden oOnceki diisiiniirlerin fenomen kavramini mekan, olay ve zamanin iginde
yasananlar i¢in kullandigin1 belirtmistir. Kendisi gergekte bir karakter tagimayan 6z

fenomeni kavramini olusturmustur.

Fenomenoloji ise goriinenin 6ziinii anlamak yani goriinenden ziyade onun bilingle olan
bagmi sorgulayan goriingebilim olarak nitelendirilmistir. Fenomenoloji insan, cevre,
arastirmaci, fenomen, hissetme ve deneyim gibi kavramlar arasinda bag kurmaya ve
anlamlandirmaya ¢aligmaktadir. Seamon'a (2020) gore fenomenoloji *‘insanlarin kendi
diinyalartyla iliskilerinde varolma bigimleridir’’(s. 38). Ulubay ve Onal (2020)
fenomenolojiyi deneyim araciligi ile olgulart algilama, biling ile olgular arasindaki iliski
kurma ve anlamlandirilma olarak degerlendirmistir. Biling ve kavrama yontemleri ile
ilgili ¢esitli fenomenolojik yontemler olusturulmustur. Seamon (2003) bu yontemlerden
en stk ve bir arada kullanilanlarinin; ilk-el fenomonolojik arastirma, varolussal-
fenomonolojik arastirma, hermeneutik- fenomonolojik arastirma metotlart oldugunu

belirtmistir.

Seamon (2003) fenomenolojik aragtirmalarda deneyimlerin ifadelendirilmesinde
arastirmacinin ifadeleri anlama ve yorumlamasinda tam olarak net bir sonucun ortaya
ctkmayacagimi belirtmektedir. Bu nedenle giivenilirlik goreceli olarak kalmaktadir.
Ancak en azindan yorumlarin degerlendirilmesi i¢in Polkinghom ‘un canlilik, dogruluk,

zenginlik, incelik olan dort 6l¢iitlinlin yol gdsterici olacagini vurgulamaktadir.
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Husserl (1995) fenomenolojisinde bir seyin durumuna degil biitiiniine odaklanmakta ve
algiy1 algi, duyguyu duygu olarak degerlendirmektedir. Edmund Husserl tarafindan
olusturulan fenomenolojik yaklasimin devamini daha sonra Heidegger getirmistir.
Ulubay ve Onal (2020) fenomenolojik yaklasim ile birlikte mekanin kartezyen mekan
anlayis1 kabullerinden ayrilarak icerdigi ¢ok anlamlilik ve farkli boyutlarin ortaya
cikarildigint belirtmistir. Husserl’in dnciiliiglinde baslayan mekana dair fenomenolojik
yaklasimlardan biri olan Norberg-Schulz ‘un Genius loci kavrami ile mekanin fiziksel

Ozelliklerinden ve fiziki varligindan 6te bir ruhu oldugunu savunulmustur.

Ulubay ve Onal (2020) Kartezyen anlayista mekanin duragan bir yapis1 oldugunu fakat
fenomenolojik yaklasimda mekanin siirekli devingen bir halde olmasi nedeniyle degisim
icinde oldugunu bu nedenle farkli zaman dilimlerinde deneyim aracilig1 ile anlaminin

yeniden kesfedilebilecegini vurgulamistir.

Pallasmaa (2011) kartezyen mekan anlayisindaki mekanin sadece gorme duyusunu temel
almasina kars1 ¢ikarak bedensel deneyimin tiim duyular1 harekete gecirdigini ve ¢ok

boyutlu oldugunu belirtmektedir.

Birer ve Kaya (2019) yer, baglam, islev gibi mekan1 anlamlandiran kavramlarin yirmi

birinci yilizy1ldaki mimarlik ve mekan anlayisi igin yeterli olmadigini belirtmistir.

Usta (2020) mekanin smirlar1 algilanabilen bir bosluk; yerin ise deneyim ile anlam

kazanan mekan oldugunu belirtmektedir.

Lefebvre (2014) mekani; algilanan, tasarlanan ve yasanan mekan olarak {i¢ grupta
incelemistir. Mekanin hareketli ve degisim i¢inde oldugunu belirtmistir. Arslan Avar
(2009) bu tgliiyii bilimsel pratikler i¢inde fiziksel, zihinsel ve toplumsal mekan boyutlar
olarak ayrildigini belirtmistir.

Augé, (2016) yok yerler olarak mekani tanimlarken aidiyet duygusu olusturmayan
mekanlardan bahsetmektedir. Bu agidan diisiiniildiigiinde mimarin olusum siirecini
destekleyen stiidyolar da mekansal olusumu var eden mekanlar olarak
degerlendirilebilmektedir. Fenomenolojik mekan anlayisi, mekanin algilanan fiziksel
boyutunun otesinde duyu ve hislerle baglantili imgeler yoluyla animsanarak zihinde

olustugunu savunmaktadir.
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2.3.1. Stiildyo Mekan1 Algist
Mekan psikolojisi ve algi alanindaki ¢aligmalar 1980°1i yillardan sonra hiz ve 6nem
kazanmistir. Yorgancioglu ve Calak ( 2020) algiyr ‘‘beden-6znenin duyular yoluyla

mekandan bilgi edinmesi’’ olarak tanimlamaktadir.

Soygenis (2015) mekan ve insan arasindaki iliskinin, mekana duyulan aidiyet ve mekanin

yasamast i¢in gerekli bir bag oldugunu belirtmektedir.

Akpmar vd. (2021), diinyada yasanan degisim ve gelismelere ragmen bireyin diinya ile
temasinda algi ve kavrayislarinin ylizyillardir hangi duyu organmnin agirlikta oldugu
degisse de ayn1 duyu organlari ile saglanmakta oldugunu belirtmistir. Bireysel farkliliklar,
deneyimler gibi etkenlerden dolay1 duyu organlarina verilen 6nem degisse bile diinyay1
algilama bigimimizin ayni oldugunu vurgulamigtir. Groh (2019) beynin mekan algisini
olusturmasindaki en 6nemli duyunun gdérme mekanizmasi oldugunu belirtmistir. Gezer
(2011) fiziksel mekanin imgelerle goriildiigiinii, dokusu, kokusuyla hissedildigini ancak
duygu ve deneyimle kavranabildigini belirtmektedir. Simsek vd. (2022) deneyimleme ve
algilamanin merkezinin beden oldugunu ve bunlarin mekanin beden ile etkilesimiyle

olustugunu belirtmistir.

Gezer (2011) mekanin imge, doku, koku, tat, ses gibi 6zelliklerinin biitiinleserek kisinin
bilincinde yer ederek hatirlanacagini belirtmistir. Ayrica bu siiregte zaman, siireklilik gibi
psikolojik etki saglayan faktorlerinde oldugunu eklemektedir. Algi mekanizmasinin duyu
organlarmin uyarilmasi ile harekete ge¢mekte oldugunu ve bu bilesenlerin zihinde
biitiinlesmesi ile anlamlandirilarak algilandigini belirtmistir. Duyularin hissettikleri ile
mekanlar siirekli farklilagsmaktadir yani mekansal deneyimlerin artmas: algi
deneyimlerimizin de artarak mekanin daha fazla hissedilmesini saglamakta oldugunu

vurgulamistir.

Her mekansal deneyimin duyularla etkilesimi bulunmaktadir. Kalicilig1 ise algilama
stirecindeki giiglii ve siirekli uyaranlar ile giiglenmektedir. Gezer (2011), insanlardaki
algilama stirecini etkileyen degiskenlerin kisinin kendisine ve uyariciya bagli olduguna
deginmistir. Uyarici ile ilgili degiskeni etkileyen faktorleri kisinin ilgi alanlari, algilama
esigi, uyaricilar1 orgiitlemedeki segiciligi olarak, algilayici ile ilgili degiskenleri de kisinin
yasamsal deneyimleriyle sahip oldugu birikim ve algilama anindaki beklentileri olarak

degerlendirmistir.
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I¢c mekanlarm fiziksel ¢evre dzellikleriyle ilgili yapilan galigmalar, algilamada bireysel
farkliliklar ve farkli mekan karakteristiklerinin kullanicilar iizerinde ne kadar énemli
etkilere sahip oldugunu da gostermistir. Miiezzinoglu vd. (2018), farkli renklere boyanan
egitim mekanlarinda tasarim egitimi alan bireyler ile tasarim egitimi almayan bireylerin
algisal ve fonksiyonel degerlendirmeleri arasinda farklilasma oldugunu belirtmistir.
Tasarim egitimi alan bireylerde zamanla gelisen mekansal farkindaliklar tasarim
problemlerinin ¢éziimiinde kullanabilecekleri veriler olusturabilmektedir. Erkan Yazici
ve Erdogan (2011), tasarim problemlerinin ¢oziimii i¢in mekansal deneyimlerden
faydalanildigini ve bu deneyimlerin ¢6ziim i¢in baslangi¢c noktast oldugunu belirtmistir.
Ancak ogrencilerin biiylik bir kismi1 bu baslangi¢ noktasina ilk geldiklerinde tasarim
egitiminin gerektirdigi soyut diistinme ve {li¢ boyutlu tasarlama aligkanligina sahip
olmamaktadir. Sagiroglu (2017) bu durumda mimari tasarim egitimine baslayan
ogrencilerin ilk yillarda yasadiklar1 adaptasyon ve algi sorunlarinin iiniversiteden 6nceki
egitimden kaynaklandigini belirtmistir. Ogrenci yiiksek puan alarak mimarlik okuluna
girmis olsa bile degisen boyut nedeniyle basarisiz hissetmesine ve zorlanmasina yol
actigin1 vurgulamaktadir. Mimari tasarim egitimi ile ilgili teorik ve uygulamali derslerin

alinmasi ile bu siire¢ yon degistirebilmektedir.

Uzaktan egitime geciste mekansal deneyimler kaybolmus ve yapisal detaylara 6rnek
olarak  gosterilen  stiidyolar,  fakiilte  binalari ve  kampiislerin  etkisi
yitirilmistir(Yorgancioglu, 2020). Erkan Yazici ve Erdogan (2011) mimarlik egitimine
yeni baglayan 6grencilerin gegmisteki mekansal deneyimlerine bagl olarak olusturdugu
imgelerin 6grencilerin tasarim problemlerini kavramasinda ve yeni ¢oziimler tiretmesinde
giicliik ya da olumlu etkiler olusturabilecegini belirtmistir. Ogrencinin tasarim bilinci ile

yeniden deneyimleyecegi mekanlar zamanla mekéan algisini yeniden sekillendirerek

giiclendirecektir.

Uzunoglu ve Ozer (2014) mimarhkta cevre-algi—iletim iiclemesinin énemini mimarlik
egitiminde de ¢evreyi algilama, algiy1 degerlendirerek anlamlandirma ve bunu gelistirme
olarak degerlendirilmistir. Cevrimigi stiidyolarda 6grenme ortami soyutlastigi i¢in sadece

gorme ve isitme duyular1 kullanilabilmektedir.
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Tasarim egitiminin bireysel ve kisiye 6zgili yontemlere evrilmektedir, bu nedenle ders
yiiriitiiciilerinin dgrencilerin kendisini tanimasina, mekansal deneyimler ile problemleri

tanima, ¢6zme yontemlerini 6grenmeleri gerekmektedir(Erkan Yazic1 & Erdogan, 2011).

Akpmar vd. (2021) bilgi edinme siirecinin temelini duyumsama ve algilamanin
olusturdugunu belirtmektedir. Algilama siirecinin bilmenin ilk asamasi oldugunu
belirterek deneyim ve anlamlandirma siirecinin de Onemli bir pargasi olarak

degerlendirmistir.

Minez (2013) mimarlik egitiminde yasanan algisal ve nicelik sorunlarinin her okulun ayni
imkanlara sahip olmamasina ragmen ayni standartlara sahip egitim sistemi olusturmaya
calismasindan kaynaklanabilecegini vurgulamistir. Okullarin kendi kosullari, egitici
nitelikleri, farkli 6grenci profilleri gibi degiskenleri géz Oniine alarak bir program

olusturulmasi gerektigini belirtmistir.

Simsek vd. (2022) kullanicilarin bilissel, duygusal ve sosyal, gelisimlerinin ¢ok duyulu
algilama yaklagimlari ile baglantili oldugunu belirtmektedir. Akpinar vd. (2021) Covid
19 pandemisinin insan bedenindeki en 6nemli etkilerinden birinin duyu kayb1 oldugunu
ve koku, tat alma duyularinda meydana gelen bu kayiplarin algr siirecinin
tamamlanmasina engel oldugunu belirtmistir. Bu nedenle duyumsamanin ve kisinin
beden-zihin arasinda bag kurmasinin zorlastigini belirterek anlamlandirma igin deneyime
ihtiyac oldugunu vurgulamistir. Groh (2019) bellegin dogas1 geregi mekansal oldugunu
belirtmistir. Yani mekan dahilinde bulunan 6zellikle gorme, duyma, dokunma duyularina
hitap eden uyaranlar beyinde cesitli yontemler ile islenerek o ana ve mekana dair algiy1
ve diisiinceleri olugturmaktadir.

Onur ve Zorlu (2018) duyulari birbirinden ayiran net sinirlarin bulunmadigini bu nedenle
uyarilan her duyunun kendine 6zgii anlamlar ytikleyerek birbiri ile baglant1 kurdugunu ve
etkilesime girdigini belirtmistir. Duyularin es zamanli uyarilmasi ve etkilesim kurmasi

durumu birlesik duyum ya da sinestezi kavrami ile agiklanmaktadir.

Goktepeliler ve Aksoy (2022) sinestezi kavraminin giindeme gelmesini saglayan Francis

Galton’un bu alanin ilk kaynaklarini olusturan aragtirmaci oldugunu belirtmektedir.

Simsgek vd. (2022) sinesteziyi duyularin kesisip birbirini tetikleyerek algilanmasi olarak

tanimlanmistir ve algilamanin olugmasi i¢in yasanan siire¢lerden biri olarak
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degerlendirilmistir. Stiidyo mekanlar1 da gorme dokunma, isitme gibi duyularin kesigsmesi

ve stiidyoyu 6grenme mekani olarak algilanmaktadir.

Goktepeliler ve Aksoy (2022) sinestezi kavramini herhangi bir duyunun uyarilmasi ile

baska bir duyunun tetiklenmesi ya da duyu birlesimi olarak degerlendirmektedir.

Onur ve Zorlu (2018) tasarim egitiminde duyusal farkindaligin bireyin tasarim yoniinii
gelistirdigini belirterek O6grenirken yalnizca gorsel araglar kullanilmasinin tasarimda

biitiinliige ulagsmay1 zorlastirdigini belirtmektedir.

Goktepeliler ve Aksoy (2022) ozellikle sanatla ilgili egitim alan ogrenciler igin
sinestezinin Onemli bir yeri oldugunu ve gelistirilmesi halinde Ogrencilerin tasarim

stireglerini olumlu yonde etkileyebilecegini belirtmistir.

Simsek vd. (2022) teknolojinin mekanin deneyimlenmesi ve duyumsanmasinda etkili
oldugunu bu nedenle yeni medya araglarinin mekan deneyimlerini ¢esitlendirebilecegini
belirtmektedir. Sekil 16’da duyumsama ve algilama arasindaki farkindalik iliskisi

gosterilmistir.

Duyumsal Siireg / Gevresel Uyaranlar (Renk, Koku, Tatvb.) Duyugsal
Igsel Uyaranlar (Deneym, Gegmig, Beklentivb. ) ’ Farkindalik

Duvyum / Sezgisel Kavrayig

Duyumsal Alan
Alma, Degerlendirme, Hatirlama, Gergeklegtirme, Gosterme

!

ALGILAMA

Anlama, Analiz Etme, Bilgiyi Genelleme, Uygulama, =

Cozimleme, Degerlendirme

)
]
]

Hﬁﬁf_\

Bilgi/ Elestirel Kavrayig

( Zihinsel Siireg / Bellek, Egitim, Genetik Fakt&rler vb. ] =1 I-'azrkm 7 allxk

Sekil 16. Duyumsama algilama farkindahk iliskisi
(Kaynak:Onur ve Zorlu, 2018)
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Goktepeliler ve Aksoy (2022) bireylerin bilissel ve duyussal yonlerini gelistirici tasarim
becerilerini kesfetmelerine imkan veren egitim mekanlarma ihtiya¢ duyuldugunu
belirtmektedir. Ozgiiven vd.(2020) de Covid 19 pandemisi ile degismeye mecbur kalan
geleneksel tasarim stiidyolarinin  onarilmasi gerektigini  belirtmistir. Stiidyonun
mekansizlagmasi, zamansizlasmast ve geleneksel yontemlerin islerligini kaybetmesi
olmak {lizere ii¢ baglikta incelemistir. Kdse Dogan ve Norash (2019) tasarim egitimi
verilen mekanlarin kullanicilari igin motive edici ve aidiyet hislerini uyandirici nitelikte
olmasimin 6grenme ve tasarlama siireglerine yardimci oldugunu belirtmistir. Bunun da
ogrencilerdeki mekan ve algt bagini kuvvetlendirdigini, 6grenme ve iletisim yonlerini

destekledigini vurgulamistir.

2.3.2. Sanal Stiidyo Mekani

Teknolojik olarak her alanda hizli bir ilerleme siireci yasanmaktadir. Bununla birlikte her
sey gilin gectikce daha da dijitallesmekte ve yenilenmektedir. Mimarliktaki teknoloji ve
dontisim ise 1960’11 yillarda baslamistir. Bu doniisiim 1980’lerden sonra tasarim
egitiminde de gerceklesmeye baslamistir. 1990 ve sonrasinda farkli ¢izim ve sunum
teknikleri ile tasarim egitimi bilgisayarlar araciligi ile doniisiim gegirmistir. Sekerci vd.
(2021) 30 yila yakin siiredir mimarlik egitiminde uzaktan egitim ile ilgili ¢alismalarin
yapildigini fakat yapilan calismalarda teknik, pratik, uygulama gerektiren derslere uygun
bir yontem olusturulamadigini belirtmistir. Sanal tasarim stiidyosu kavrami 1990 yilinda
MIT Mimarlik ve Planlama Okulunda profesor olan Willliam Mitchell tarafindan
kullanilmistir. Sanal stiidyolar farkli iilkelerdeki kurumlardan birgok kisinin ortak ¢calisma

yapabilmesi i¢in ortam olusturmustur.

1990’lardan beri var olan sanal stiidyo egitimi Covid-19 pandemisinden Once bir segenek
iken bu pandemi ile bir zorunluluk haline gelmistir. Covid-19 pandemisine kadar gegen
stirecte bu sistemi deneyimleyen okullar olmus fakat bir¢ogunun kullanicis1 az sayida
0grenci gruplarindan olugsmustur. Zorunlu olarak tecriibe edilen stire¢ Tiirkiye’deki farkl
okul ve sinif diizeyindeki biitiin 6grencileri kapsamaktadir. Eksikliklerin bu kadar goze
carpmast ve adaptasyon siirecinin zorlugunun sebeplerinden biri de bu olarak
goriilebilmektedir. Belki de zorunlu olarak deneyimlenen bu uyum saglama ve ¢6ziim
siirecleri tasarim stiidyolarmin sanal boyutunu giiglendirmek, sanal stiidyo kiiltiiri
olusturmak, eksikleri dogru yontemlerde gidermek ve daha etkilesimli bir yontem

olusturulmasi i¢in siireci hizlandirmaya yardimeci olacaktir. Tasarlamay1 6grenme siireci
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aslinda mekan igindeki bircok uyaran icerisinde zaman gegirilip bunlar algilayarak
olugmaktadir. Akpinar vd. (2021) Covid 19 Pandemi kosullarinda bilgisayar
teknolojilerinin bireylerin es zamanli imgeleme yetenegini korelttigini belirtmektedir.
Oymen Ozak ve Pulat Gékmen (2009) olusturduklar1 bellek-mekan iliskisi modelinde
mekanda kalict bellegi; mekana dair tiim algi, duyum, deneyim, ani, dgrenmelerin
icerdigi fenomenler ve ortam Ozellikleri ile birlikte iliski kurulmasi olarak
tanimlamaktadir. Kalic1 bellegin olugma stireci mekanin duyum asamasi, algilanmasi ve
bellege kodlanmasi olarak ii¢ asamadan olusmaktadir. Duyum asamasinda renk, 151k,
yansima, ses, koku gibi mekanin fiziksel uyaranlar1 duyular araciligi ile duyumsanir. Bu
bilesenler bireyin duyumsal yapisi ile etkilesime girmekte ve biligsel, zihinsel siireg
baslamaktadir. Algilanan mekan iligskilendirme, eslesme gibi islemlerle bellege kodlanir.
Kalict mekan bellegi baglamla eslesen kodlarin uzun siire bellekte tutulmasi ile

olusmaktadir.

Beden ve mekanin etkilesimi varolusun ilk anindan itibaren baslamaktadir. Adigiizel
Ozbek ve Ertiirk (2017) mekanin bedenle olan iliskisinin bedenin algis1 ve hareketiyle
biitiinlestigini belirtmistir. Birer ve Kaya (2019) mekani algilamay1 saglayan her uyaranla
birlikte duyusal reseptorlerin harekete gectigini daha sonra bir mozaik gibi katmanlagarak
olusmaya basladigin1 bu nedenle duyu ve duygu katmanlarinin mekani anlamlandirma
i¢cin 6nemli oldugunu belirtmektedir. Cok boyutlu yapiya sahip fiziksel mekanin algisinin
bedensel deneyim yoluyla mimarligin maddesel varligin1 zaman ve mekéan i¢inde stirekli
olarak kesfedilmesini sagladigin1 da belirtmektedir. Rzazade Yilmaz ve Polat (2020)
ozellikle yerden ve mekandan bagimsizlig1 saglamasi sanal stiidyolarin en biiyiik avantaji
olarak degerlendirmistir. Fakat ayn1 zamanda sanal tasarim stiidyolarinda 6grenciler arasi
fiziksel etkilesim azaldig1 i¢in bu durumun iletisim kaybina neden olabildigini de
belirtmistir. Yildirim vd.(2010) sanal tasarim stiidyosunda, 6grenci ve proje yiirlitiiciisii
arasinda gorlisme yapilirken fiziksel ortamdaki eszamanli iletisime benzerligi saglamak
icin LogMeln programi kullanilarak sanal mekandaki bu eksikligin giderilmeye

caligildigini aktarmistir.

Akpinar vd. (2021) teknolojik gelismeler ve Covid 19 pandemisi gibi yasami zorunlu
olarak degisime gotiiren nedenlerden dolay1 sanal mekan kavraminin yayginlastigini ve
insanlarin internetin eristigi her yere gidebilecek duruma geldigini vurgulamistir. Ayrica

insanlarin temel gereksinimlerini tamamiyla deneyimleyemedigi mekanlar {izerinden insa
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etmelerini ¢agimizin ve Covid 19 pandemi siirecinin en biiylik ironisi olarak
degerlendirmektedir. Rzazade Yilmaz ve Polat (2020) gelisen teknolojilerle birlikte
egitim mekanlarinin da doniismesi gerektigini vurgulamaktadir. Siiner-Pla-Cerda
vd.(2022) Geleneksel stiidyo yapisindaki 6zgiin halin sanal stiidyolar i¢inde olusturulmasi

gerektigini belirtmektedir. Sekil 17°de sanal tasarim stiidyosundan bir Ornek

gosterilmistir.

Sekil 17. Covid 19 siirecinde Nizwa Universitesi’nde sanal tasarim stiidyosu 6rnegi
(Kaynak:Kauser, 2020)

Duru (2006) sanal mimari tasarim stiidyosu kavramini herhangi bir ag iizerinde yapilan
paylasim ortami olarak degerlendirmistir. Bu ¢alismada da sanal stiidyo mekan1 dijital
araglar ile baglant1 kurulan sanal ortam olarak degerlendirilmistir. Rzazade Yilmaz ve
Polat (2020) diinya genelinde mimarlik egitiminde teknoloji kullaniminin yayginlagmasi
ile birlikte olusan yenilikleri: ¢evrimigi egitim, konferans, bilgisayar destekli tasarim,
bilgisayar destekli lretim, dijital sunum ve sergileme, dijital arastirma ve sanal tur,
simiilasyon/sanal gerceklik ve arttirilmis gerceklik, sanal tasarim stiidyosu ve sanal jiiri

olarak degerlendirmektedir.

Yildirim vd.(2010), Baykan(2002), mimari tasarim egitiminde kullanilan bilgisayar
teknolojilerini; modelleme, iki boyutlu ¢izim ve gorsellestirme i¢in kullanilan yazilimlar,
tasarimin aydinlatma, enerji, 1s1, deprem dayanimi gibi teknik 6zelliklerinin planlanip

hesaplandig1 yazilimlar olarak degerlendirmektedir.

Baykan(2002), sanal mekanlardaki en biiyiik eksikligin gerceklik duygusu oldugunu
belirtmistir. Sanal ortamdaki zaman ve mekan hissinin bilgisayar oyunlart ile
olusturularak gergekgiligi daha ¢ok yansitilabilecegine deginmistir. Yazar ve Unesi

(2022) de tasarim egitiminde bilgisayar oyunlarindan faydalanilabilecegini belirtmistir.
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Baykan(2002) bu oyunlarin ger¢ekte mekanin  hissettirdigi  sinirlar, mekan
organizasyonu, kullanicilarin birbiri ile karsilasmasit hali gibi durumlar1 yansitmak i¢in

kullanilabilecek bir ara¢ olarak degerlendirmektedir.

Sekil 18. Sanal gerceklik ve oyun deneyimi
(Kaynak:URL14)

Yazar ve Unesi (2022) sanal tasarim stiidyolarinda geleneksel ¢ergeve igindeki yontemler
ile verim alinamayacagini bu nedenle oyun motorlar1 ile olusturulabilecek sanal
stiidyolarda kisisellestirilebilen avatarlar ve bu karakterlere normal yasamsal hareketlere
benzer nitelikte hareket kabiliyeti saglanmasi; kamera ile avatarlarin goziinden ve
gozlemci perspektifinden ¢evreyi gormenin saglanmasi; analiz verilerinden iklim, giines,
golge, 151k, mekan organizasyonu, harita ve yon gibi ¢evresel analizleri iginde barindiran
bir sistem saglanmasi; etkilesimi artirmak ve daha etkili bir iletisim ic¢in avatarlarin
cevrede isaretleme, 6l¢iim, eskiz model yapma, ¢izme, boyama gibi komutlar1 saglamast;
iletisim i¢in avatarlara kullanicilarin isim vermesi ve ortamin sozli yazili iletisimi
saglamasi; olusturulan sanal ortami ya da sanal ortamin i¢ine farkli modelleri aktarmay1

saglamasi gerektigini belirtmistir.

Sanal tasarim stiidyolar1 ile birlikte mimari tasarim egitimine katki saglayabilecek ve
egitim siirecine dahil edilebilecek gorsellestirme yazilimlari, oyun motorlar: simiilasyon,
sanal gergeklik, arttirllmis gergeklik gibi teknolojik yenilikler bulunmaktadir. Verilen
ornekler egitim alaninda da kullanilan yeniliklerdir fakat mimari tasarim egitimi i¢in

kapsaml1 bir sistem olusmamustir.

Koymen (2014) simiilasyonu “gercek bir diinya siireci veya sisteminin igletilmesinin

zaman lizerinden taklit edilmesi” olarak tanimlamistir. Canli, sanal ve yapict simiilasyon

43



olmak iizere ii¢ grupta incelenebilecegini belirtmistir. Canli simiilasyonda insanin gerekli
ekipmanlar ile gercek diinyada yer aldigini, sanal simiilasyonda insan ve ekipman
etkilesiminin bilgisayar ortaminda gergeklestigini, yapici simiilasyonun ise insan ve

ekipman icermeyen simiilasyon oldugunu belirtmistir.

Sanal stiidyolarda kullanilan yontemlerden biri de sanal gerceklik ve arttirilmig gergeklik
yazilimlaridir. Kdymen (2014) sanal gerceklik ve arttirilmis gergekligi insan ve ekipman
etkilesiminin bilgisayar ortaminda gergeklesmesinden dolay1 sanal simiilasyon olarak

nitelendirmistir.

Koymen (2014) sanal gercekligi bilgisayar iizerinden simiile edilmis ortam olarak

degerlendirmistir.  Uygun  ekipmanlar  yardimiyla  kullanict  sanal  ortami

deneyimlemektedir.

Sekil 19. Sanal gerceklik deneyimi ve ekipmani gorseller
(Kaynak: URL15)

Sutherland (1968) 196011 yillarda Harvard ve Utah Universitelerinde bilgisayar grafikler
ile ilgili calismalarin gelistirilmesi ile 197011 yillarda ilk defa arttirilmis gergeklik
teknolojisinin olustugunu belirtmektedir. 1997 yilinda da Roland Azuma arttirilmis

gerceklik kavramini gelistirmistir.
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Sekil 20. Sutherland ve ekibinin gelistirdigi ilk arttirilmis gerceklik uygulamasi-
The Sword of Damocles

(Kaynak: URL16)

Gilel ve Arabacioglu (2018) mimari tasarim stiidyosundaki yiiriitiici 6grenci iletisimi,
bilgi aktarimi, grup calismasi, 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesimi ve yaparak
ogrenme aligkanliklarini stiidyonun temel pargalari olarak degerlendirmis ve stiidyo
ortamina arttirtlmis gerceklik teknolojilerinin dahil edilerek yenilik¢i yOntemler
olusturulabilecegini belirtmistir. Tasarim egitiminde 6grenci c¢aligmalarinin ARwork,
‘Spire World/Flexi Homes gibi malzeme ve 3b algiyr destekleyici uygulamalar ile
desteklenebilecegini de vurgulamistir. Arttirilmig gergeklik sanal ortam ve fiziksel ortam

arasinda bir ara yiiz olusturmaktadir.

H‘-

Sekil 21. Tazmanya Universitesi Mimarlik ve Tasarim Béliimii, Tasarim stiidyosu
workshop

(Kaynak: URL17)

2.3.3. KTO Karatay Universitesi Mimari Tasarim Stiidyolari
KTO Karatay Universitesi 7 Temmuz 2009 yilinda kurulmustur. Giizel Sanatlar ve

Tasarim Fakiiltesi ise 2012 yilinda kurulmus olup farkl: tasarim disiplinlerini blinyesinde
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bulundurmaktadir. Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi’'nde egitim ve Ogretime Ig
Mimarlik ve Cevre Tasarimi Bolimii ile baslanmistir. 2013-2014 donemlerinde
bilinyesine dahil olan Mimarlik Boliimii de egitim vermeye devam etmektedir. Ayrica
2013-2014 giiz doneminde Fen Bilimleri Enstitiisiine bagli olarak Mimarlik Boliimii’nde

yiiksek lisans ve doktora egitimlerine de baglanmistir.

Mimarlik ve i¢ mimarlik béliimlerinde, egitim siiresi dort yildir. Ogrencinin egitim siiresi
boyunca tasarlama giiciinii kazanmasi, arastiran, sorgulayan bireyler olmasi i¢in bilimsel

metotlar ¢ercevesinde, mimarlik boliimii ders igerikleri olusturulmaktadir.
Mimarlik boliimiindeki derslerin igerikleri:

e Mimari tasarim yeteneklerini gelistirmeye yonelik ¢calismalar, tasarim kuram ve
kriterleri,

e Ingaat teknolojisi, yapim sistemleri ve detaylari,

e Kent, mimarlik ve sehircilik konulari,

e Siirdiiriilebilir tasarim ve enerji etkin yapisal ¢evre,

e Yapi ekonomisi ve yonetimi,

e Tarihi ¢evre ve koruma bilinci, restorasyon teknikleri,

e Mimarlik tarihi (URL13).

I¢ mimarlik béliimiindeki derslerin igerikleri:

e Tasarim kuram ve ilkeleri,

e Tasarim disiplini ile ilgili temel konular,

e Yaratici diisiinceyi destekleyen kavram caligmalari,

e Yapi sistemleri ve malzemeye dair bilgiler,

e Tasarim calismalar1 konusunda teorik ve kavramsal yeterliliklerin yan1 sira staj

destekli uygulamali yeterlilikler(URL18).

KTO Karatay Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi'nin kurulus
bagvurusu 2017 tarihinde onaylanmistir (URL19). Karatay Universitesi Covid 19
pandemisi yasanmadan 6nce de UZEM’ de sanal smif ile teorik dersler, toplant1 ve
seminerler gerceklestirmistir. Mart 2020°de ilan edilen Covid 19 pandemisi ile de
alternatif olarak teorik derslerdeki egitim i¢in kullanilan sistem zorunlu hale gelmis ve

tiim boliimler teorik ve uygulamali derslerini bu sistem iizerinden gergeklestirmistir.
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KTO KARATAY
Ll UNIVERSITESI

Sekil 22. UZEM ara yiizii
(Kaynak:Kisisel arsiv,2023)

Covid 19 pandemi siirecinde yapilan ¢aligmalar incelendiginde birgok okul yeterli teknik
ve donanima sahip olmadigi i¢in egitime gecikmeli devam ederken KTO Karatay
Universitesinin uzaktan egitim sistemini 6nceden olusturup deneyimlemis olmasi bu
slirecte avantaj saglamistir. Tiim Tiirkiye’ de acil durum olarak uzaktan egitime gecilmesi
ile KTO Karatay Universitesi’nde var olan UZEM sistemiyle egitime ara vermeden
devam edilmistir. Karantina siireci bittikten sonra yasanan normallesme déneminde KTO
Karatay Universitesi yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin birlikte kullamldig1 hibrit
egitim modeline gegmistir. Ogrenciler kendi isteklerine ve durumlarma bagl okula

gelerek ya da UZEM iizerinden derslere katilim saglamistir.

Sekil 23. Hibrit egitim modelinde ders siireci
(Kaynak: Ugur,2022a)
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Derslerin hem yiiz yiize ortamda hem de dijital ortamda es zamanli verilmis olmasi
Ogrenciler icin alternatif olusturmustur. Okula gelemeyen Ogrenciler dersleri ve ders

esnasindaki sinif i¢i paylagimlar: sistem {lizerinden takip ederek ilerlemistir.

Sekil 24. Hibrit egitim modelinde ders siireci
(Kaynak: Ugur,2022b)

UZEM iizerinden yapilan derslerde belge paylasimi, verilen odevlerin sisteme
yiiklenmesi, derslerin kaydedilmesi ve 6grencilerin daha sonra da bu verilere erisebilmesi
uzaktan egitimin sagladigi avantajlar icinde sayilabilmektedir. UZEM’ e ek olarak
uygulamali derslerdeki iletisimi kolaylastirmak i¢in baska dijital araglar da kullanilmistir.
Egitimciler tarafindan ogrencilere ders belgelerinin aktarilmast ve daha kolay
anlasilabilmesi i¢in ¢oziimler iiretilmistir. Tamamen uzaktan egitim olarak yiiriitiilen
stirecte uygulamali derslerin anlatimi i¢in uygulamali 6rnek calismalar kaydedilerek

ogrenciler ile paylasilmistir.

Sekil 25. Ders dokiimanlarimin uygulamal olarak hazirlanmsi
(Kaynak: Ugur,2020)
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Jiiri degerlendirmeleri uzaktan egitim siirecinde sistem tizerinden yapilmis olup, hibrit

egitim modeline gegis ile birlikte okul ortaminda gergeklestirilmistir.

Sekil 26. i¢c mimari tasarim stiidyosu dersi jiiri
(Kaynak: Ugur,2022c)

Sekil 27. i¢ mimari tasarim stiidyosu dersi jiiri
(Kaynak: Ugur,2023)

Normallesme siirecinin devaminda gelen yiiz yiize egitime geri doniis ile 6grenciler

Mimari tasarim egitimin vazgegilmezi olan tasarim stiidyolarina geri doniisii saglamistir.

Teorik dersler, toplanti, seminer vb. etkinlikler i¢cin UZEM sistemi halen aktif olarak

kullanilmaktadir.
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2.4. Boliim Sonucu

Uzaktan egitim Covid-19 pandemisinden 6nce de egitim sisteminde var olan bir diizendir.
Fakat tiniversiteler tarafindan teorik derslerde ya da istege bagli olarak tercih edilmistir.
Covid-19 pandemisinde uzaktan egitim ile 6grenciler mekandan ve zamandan bagimsiz
olarak egitim yasamlarina devam etmislerdir. Covid-19 pandemisi nedeniyle yasanan ani
degisimler yeni deneyimleri beraberinde getirmistir. Bu siirecte yasanan problemleri ayni
anda tiim tilkeler kendi sartlaria gore deneyimlemis ve siirecin arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmis olmas1 kisa zamanda zorunlu olarak fazlaca yol kat edilmesini

saglamistir.

Cevrimigi egitim, dijital egitim ya da uzaktan egitim olarak tanimlanan egitim siireci
zaman ve mekanin sinirlarinin ortadan kalktig1 sistem olarak degerlendirilebilmektedir.
Sinirlar olmadan, teknik imkanlarin saglandig her an egitim kaynagina ulasimin olmasi
geleneksel egitim sisteminde saglanamayan bir 6zellik olsa da uzaktan egitim yonteminin
de beraberinde getirdigi birtakim zorluklar da bulunmaktadir. Teknoloji ve dijital
firsatlarin her alanda gelistigi bu donemde yasanan deneyimler tasarim egitiminde fiziki
olarak deneyimlemeye alisik oldugumuz mimari tasarim stiidyolarinin mekansal,

boyutsal ve metodolojik degisimini saglayarak daha nitelikli hale getirilebilecektir.

Boliim 2.3.1°de sinestezi kavraminda bahsedildigi gibi mekanin algilanmasinda yalnizca
gorme duyusunun uyarilmasi yeterli olmamaktadir. Deneyimin kalicilifin1 saglayacak

diger duyularin da kesismesi algida biitiinciil bir anlam olusturacaktir.

Yiiz ylize, uzaktan ve hibrit egitim sistemleri kendi i¢inde kolaylik ve zorluklar1 iceren
farkli modellerdir. Yiiz ylize egitimde stiidyo mekaninin egitime saglamis oldugu katki
ve etkilesimin uzaktan egitimdeki eksikligi olduk¢a hissedilmistir. Hibrit egitim
modelinde bu iki yontem karma olarak kullanilmis olup mekéani deneyimleme imkani
saglandig i¢in uzaktan egitime gore daha verimli bulunmustur. Cevrimi¢i model ve yiiz

yiize modelin olumlu yonleri birlestirilerek ¢evrimigi stiidyo ortamlari iyilestirilmelidir.

Sanal mekanlarmn fiziki mekanlarla arasindaki en biiyiik fark soyut, belirsiz ve sinirsiz
olmasidir. Bu nedenle kullanicilarin algilama, ait hissetme ve mekéanla bag kurma
noktasinda zorlanmasma neden olmaktadir. Sanal mekanin sundugu Ozgiirliikler
kullanilarak ve sanal ortamda daha algilanabilir 6zellikleri ile 6zgiin sanal stiidyo

ortamlar1 olusturulmalidir.
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Tablo 6. Literatiir ozeti

Calisma

Yazar-Yil

Degiskenler

Teze Katkisi

Mekanin Duyusal Paradokslari: Blindness
(Korliik ) Filmi Uzerinden Bir Pandemi

Akpmar, Sen, & Besgen,

Mekan, pandemi, duyu-duyum-algi, degisim

Covid 19 pandemi kosullarinda bilgisayar teknolojilerinin kullanimi bireylerin es
zamanli imgeleme yetenegini koreltmektedir.

Okumas 2021 doniisiim, uyum-karsitlik

Tasarim stiidyolarinin tamamen dijitallestirilemeyecegi sonucuna ulasilmistir.
Tasarim  Stiidyolar1  ve  Stiidyolarin | Akyildiz, Bektas  Ekici, | Dijital tasarim stiidyosu, yiiz yiize egitim, | Ancak proje jiirileri ve son degerlendirmelerin dijital platformlarda yapilmasinin
Dijitallestirilmesi Karabatak, &Alanoglu, 2022 | mimarlik egitimi etkilesimi artiracagi ve elestirilerin daha dogru algilanmasini saglayacagi

belirtilmistir.

Ogrenme Stilleri Modellerinin Incelenmesi

Bayirli, Orkun & Bayirls,

Ogrenme stili, 6grenmeyi 6grenme

Ogrenciler kendi &grenme stili modellerini 6grendiklerinde egitimleri igin
ogrenmeyi 0grenme odakli bireysel diizenlemeler yapabileceklerdir.

Acil Durum Uzaktan Ogretimin Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi: Bir Mimarhk Boliimii
Dersi Ornegi

Bodur, & Sevim Kosan, 2021

Mimarlik egitimi, uzaktan egitim, c¢evrim igci
Ogrenme, acil durum uzaktan 6gretim, yap1 bilgisi

Mimarlik egitiminde uzaktan egitim yonteminde uygulamali derslerde yeterli
verim almamamistir. Cevrimi¢i derslerin isleyisinde degisiklige gidilmesi
gerekmektedir.

Kiiresel Salgin Sonrasinda Yiiksekogretimde
Firsatlar ve Riskler: Universitelerin Gelecegi

Erhan, & Giimiis,2020

Covid 19 pandemisi, yiiksekogretim

Orgiin ve uzaktan egitim yonteminin beraber yiiriitiilmesi siirdiiriilebilir bir egitim
modeli olusturmak i¢in firsat olusturmustur.

Sanat Egitiminde Sinestezi Ve Yaraticilik

Goktepeliler & Aksoy, 2022

Sinestezi, sanat egitimi, ¢oklu duyusal algilama,
norobilim

Sinestezi fenomeni ile Ozellikle sanat egitimi
farkindaliklarmin geligsmesi saglanarak tasarim giicii desteklenebilecektir.

alan bireylerin duyusal

Acil Uzaktan Egitimden Ne Ogrendik?
Ogrenci Ve Ogretim Elemam Goriislerinin
Karsilastirilmasi

Hotar, Ozcan, Baran, Yac1, &
Karagoz, 2021

Uzaktan egitim, Cevrimigi Hibrit

6grenme, Covid 19 pandemisi

O0grenme,

Cevrimigi 6grenme ortamlarinin tasarimi konusunda ¢alismalar yapilmalidir.

Covid- 19 Salgmnmin Uygulamali Derslere
Etkisi Ve Bu Derslerin Uzaktan Egitimle
Yiiriitiilmesi : Temel Tasarim Dersi Ornegi

Kahraman, 2020

Covid 19 pandemisi, uzaktan egitim, temel
tasarim dersi

Salgin ve egitimi aksatacak tiim olaylara karsi egitim kurumlari, uygulamali
dersler icin uzaktan egitim yoOntemine uygun miifredatlar ve igerikler
olusturmalidir.

Rethinking Architecture Pedagogy In The Era
Of Pandemics

Kauser, 2020

Covid 19 pandemisi, uzaktan egitim

Pandemi 6ncesi mimarlik egitimi ve salgin sonrast asamalar degerlendirilmistir.
Bireyin kendi kendine 6grenme yetisini kazanmasi ve gelistirmesi yOniinde
adimlar atilmasi gerektigini vurgulanmaktadir.

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Tarihi Kent
Dokusunda Stiidyo  Deneyimi;
Atatiirk Universitesi Mimari Proje Stiidyosu
VIl

Mimari

Kazaz, Demircan Ibis, 2022

Mimari proje, stiidyo egitimi, Covid-19

pandemisi, ¢cevrimigi egitim

Cevrimigi stiidyolarin Covid 19 pandemisi siirecinde yetersiz kaldigini, bundan
sonraki slireg ici stliidyolarin ya yiliz yiize stlidyolar ile
desteklenmesiyle ya da sartlarinin iyilestirilmesi ile kullaniminin daha verimli
olacag belirtilmistir.

igin cevrim
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Tiirkiye’de Hibrit Ogrenme Uygulamalar1 Ve
Etkileri: Bir Meta Analiz Caligsmas.

Korucu & Kabak, 2020

Hibrit 6grenme, Covid-19 pandemisi

Hibrit egitim modelinin daha verimli olabilmesi i¢in yasanan tecriibelerle gézden
gecirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Ic Mimarlikta Egitim Modeli:

Deneyimleyerek Ogrenme

Kose Dogan & Norasli, 2019

Ic  mimarlik,
uygulama

deneyim, Ogrenme, tasarim,

Deneyimsel 6grenme modeli yontemi ile i¢ mimarlik 6grencilerinin kendi egitim
mekanlarini tasarlama ve 1/1 uygulama siirecinin 6grenciler i¢in motivasyon ve
giiven kaynagi oldugunu belirtmektedir.

Covid- 19 Salgin Siirecinde I¢ mimarlik
Lisans Programi Ogretim Uyelerinin Egitim
Siireci Hakkinda
Degerlendirilmesi

Goriislerinin

Levent Kasap, 2021

Covid-19 salgini, uzaktan egitim, i¢ mimarlik,

Dijital platformlar uygulamali egitim icin yetersiz kaldigini belirtmektedir.
Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilere kaynak aktarimi kolaylagmis, videolu
anlatimlar/sunumlar, dijital ¢izimlerin kullanimi artmistir. Ancak 6grencilerin
aktif katilim saglamamasindan kaynakli etkilesimsizlik, motivasyon diistikliigii
yasandigin1 belirtmektedir. Teknik altyapi eksikligi, siav denetimine uygun
olmayan dijital platformlarin yenilenmesi gerekmektedir.

" Ortam " Nasil ? Stiidyo Kiiltiirii Baglaminda
Mimari Tasarim Egitimi Uzerine Bir
Degerlendirme

Masatlioglu, 2021

Covid-19 salgini,
egitimi, 6grenme

stidyo kiiltiirii, mimarlik

Pedagojik ve metodolojik yaklasimlarda degisim yapilmasi gerektigini ve
yapilandirmaci yaklagimdaki aktif 6grenme modelinin desteklenerek O0grenen
bireylerin 6grenme becerilerini gelistirmeleri gerektigini belirtmektedir.

Mimari Tasarim Stiidyosunda Bir Tamir

Yasanan Covid-19 salgmi ile birlikte geleneksel mimari tasarim stiidyosu

. .. | Ozgiiven, B , | Mimari t tiidyosu, internet tabanli uzaktan | . .
Deneyimi: Covid-19 Ve Uzaktan Egitim zgliven sen ayram v1‘n‘1ar1 asa‘rln‘l S uv y .Osu o e?rne abaitii uzaktan bilesenlerinden mekan x zaman x yontem lg¢liisii sanal mekan x esnek zaman x
L Cantiirk, 2020 egitim, ¢cevrimici egitim, Covid-19 L o e e
Stireci yeni yonteme doniismiistiir.
Te.knolojik 3 'YeniliklAer Dogr?lt?S?nC}a Teknoloji odakli mimarlik okullari, mimarlik Teknvolojik . geliisn.leler.(.a l?ag,ll o.lar'c?k yeni mekansal gereksini'r'nlerin' ortaya
Mimarlik Egitim Mekéanlarinin Doniisiimii: | Rzazade Yilmaz & esitim  mekanlart. mekansal  eereksinimler ciktigini belirtmistir. Tiirkiye’deki mimarlik okullarinin da teknolojik gelismelere
Yurtdisindaki Ve Tirkiye’deki Mimarlik | Polat,2020. g ’ g ’ | uyum saglayarak egitime dahil edebilmesi ve diinyadaki 6ncii okullarla rekabet

Okullan

yenilik¢i tasarim yaklagimlari

icin bu degisimlerin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

I¢ Mimarhik Egitimine Yonelik Uzaktan
Egitim Modeli Onerileri

Sakarya, 2021

Uzaktan egitim, Covid-19 pandemisi, teknik
resim, i¢ mimarlik

Covid-19 Pandemi siirecinde teknik resim dersinin olumlu ve olumsuz yonlerinin
degerlendirildigini derslerin teorik kisminin ¢evrimigi, pratik kisminin ise fiziksel
stiidyo ortam1 deneyimlenerek yapilmasinin verimli olacagini belirtmistir.

Uzaktan Egitimin Uygulamali Derslerde
Stirdiiriilebilirligi: ~ Mimarlik  Bdliimleri
Ornegi

Sekerci, Mutlu Danact &
Kaynaker Eling, 2021

Covid-19, egitimde siirdiiriilebilirlik, mimarlik
egitiminde uzaktan egitim, uygulamali dersler

Zorunlu olarak deneyimlenen uzaktan egitim siireci ile egitimde dijitallesme ve
kiiresel diizeyde egitim modeli olusturulabilmesi i¢in de 6nemli bir ilerleme
olmustur.

Mekansal Deneyimlerde Sinestezi ( Coklu
Duyusal Algr ) Kavrami Ve Teknolojiyle
Degisiminin incelenmesi

Simsek, Balkan. & Koca

Coklu duyusal deneyim, algilama, teknoloji,
sinestezi, yeni medya yiizeyleri

Teknolojik araglar mekanin duyumsanmasini ve deneyimlenmesini etkileyebilir,
yenilenen dijital araglar mekan deneyimlerini ¢esitlendirebilir.

Covid 19 Pandemisi Ile Degisen Mimari
Tasarmm Egitiminde Ogrenci Deneyimleri.

Suta, 2022

Covid-19, Cevrim i¢i egitim, hibrit egitim, olumlu
olumsuz yonler

Zaman kazanimi, farkli sunum teknikleri ve bilgisayar programlarini 6grenme ve
teknik ¢izim yeteneklerini olumlu yonde etkilemistir. Sadece gérme ve duyma ile
o0grenmeye calismak ise derslerin anlasilabilirligini azaltmistir.
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Mimarlikta Uzaktan Egitim: Mimari Tasarim

Mimarlik egitimi, mimari tasarim stiidyosu,

Okul ortami etkilesimi artirmaktadir. Karma(hibrit) egitim modelinin

Stiidyosunda Acil Durum Uzaktan Egitimi Ve | Us, 2021 e _ .. | gelistirilmesi gerekmektedir.
. . - .. : uzaktan egitim, iletisim, etkilesim ve ortam etkisi
Bir Ornek Uzerinden Degerlendirilmesi.
Pandemi Kosullarinda Tiirkiye Genelindeki Sanat ve tasarim odaklt boliimlerde karsiliklt  etkilesimin  6grenmeyi
Universitelerin Sanat, Tasarim ve Mimarlik Unliter, Cemeleliogly, | Covidl9 Pandemisi dncesi / sonrasi, etkilesim, giiclendirdigini  ve ¢evrimi¢i egitim sistemlerinin  yetersiz  kaldigini

Boliimlerindeki Uygulamali Dersler I¢in
Cevrimigi Egitimde Yasanan Problemler Ve
Gereksinimlere Yonelik ihtiya¢ Analizi

Yildirim, Ogal, & Eden,2021

zaman, mekan, motivasyon

belirtmektedir.

Critical Reflections On The Surface,
Pedagogical And Epistemological Features
Of The Design Studio Under The ‘“New
Normal” Conditions.

Yorgancioglu, 2020

Covid19 Pandemisi, mimarlik egitimi, uzaktan
egitim

Calismada internet erisimi ve buna bagli olusan problemler, fiziksel ortam ve
mekan deneyiminin kisitlanmasindan kaynaklanan problemler, 6grenci 6gretmen
etkilesimindeki sorunlar, 6grencilerin birbirinden 6grenme siirecini destekleyen
kritik anlarindaki etkilesimin azalmasi, fiziksel olarak modelleme yapilmadigi
icin Ogrencide olusan algi ve dlgek problemlerinin tasarim siirecini olumsuz
yonde etkilemesi gibi sorunlar tespit edilmistir.

Bedensel Deneyime Dayali Yer Bilgisinin
Yeniden Yapilandirilmast I¢in Bir Yéntem
Irdelemesi: Deneyimsel Haritalama.

Yorgancioglu & Calak, 2020

Bedensel deneyim, haritalama,

tasarim egitimi

deneyimsel

Bedensel deneyim ile mekanin ¢ok boyutlu yapisinin algilanmasi bireyin mekana
dair yeni kesifler yapmasini desteklemektedir.

Mimari Tasarim Egitiminde “Aktif Stiidyo”
Deneyimleri.

Yurtsever & Polatoglu, 2020

Aktif stiidyo; harmanlanmis Ogrenme, mimari
tasarim egitimi; stiidyo kiiltiirli; yapilandirmaci
gomiilii kuram

Bireysel anlamlandirmanin mimarlik egitiminde 6nemli bir yeri vardir.Aktif
stiidyonun farkli bir ortam degil giiniin akisina uygun ilerleyen ortam olarak
degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

(Kaynak: Yazar tarafindan olusturulmustur.)
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3. TEMEL OGRENME KURAMLARI VE OGRENME STiLLERIi

Ogrenme, bir kisinin yeni bilgi, beceri ve davranislar kazanmas: siirecidir. Yasam boyu
devam etmektedir. Ogrenme siirecinde birey deneyimlerden, 6gretim sisteminden ve
o0grenme ortamindan etkilenmektedir. Her bireyin kendine 6zgii kisisel 6zellikleri ve
egitim hayatlarinda sahip olduklar1 imkanlar farklilasmaktadir. Bu farkliliklar 6grenme
stirecini etkilemektedir. 1900’lii yillardan sonra egitim, d6grenme, zihin ve psikoloji
alanlarinda caligmalar yapilmaya baslanmistir. Egitimciler, psikologlar ve bir¢ok farkli
alandan arastirmacilar bu konu iizerinde farkli degiskenler ve araglar kullanarak
olusturduklar1 yontemler ile farkli stiller olusturmustur. Ogrenme stilleri 6grenme
kuramlar1 yardimiyla gelistirilen yontem olarak degerlendirilmektedir. Benimsenen

kurama gore degiskenler olusturulmustur.

3.1. Temel Kuramlar

Ogrenme kuramlari, 6grenme siirecini anlamaya ve agiklamaya yonelik kuramsal
caligmalardir. Ogrenmenin nasil olustugu ve hangi faktorlerden etkilendigini arastiran
calismalar yapilmistir. Bireyin davranislari, neyi neden yaptigi, gevresi ile etkilesimi,
psikolojik ve sosyal durumu gibi etkiler dgrenme siirecini etkilemektedir. Ozden (2020)
bireylerin bilgiyi 6grenme yontemlerinin parmak izi kadar kisisel bir 6zellik oldugunu

belirtmistir.

Ogrenme kuramlar1 genel olarak temelde davramis¢i kuram, bilissel kuram, duyussal

kuram, norofizyolojik kuram ve yapilandirmaci kuram olarak degerlendirilmektedir.

Duman (2008) da caligmasinda siire¢ temelli 6grenme kuramlari basligi altinda ilgili
kuramlar1 davranise, bilissel, duyussal ve norofizyolojik kuram olarak degerlendirmistir.
Keles ve Cepni (2006) 6grenme siireci ile ilgili kuramlar1 davranisci, bilissel, duyussal ve
nérofizyolojik ya da beyin temelli kuram olarak siralamistir. Ozden (2021) 6grenme
kuramlar1 davranisgi, bilissel, duyussal kuram olarak degerlendirmistir. Evin Gencel
(2006) davranisg1 ve biligsel kuramlarin ortak yoniinii; 6grenmenin kaliciligi, deneyimle
bireyde degisiklik olusturmasi, cevresel ozellikler, 6grenenin bireysel oOzellikleri ile

iliskilendirmeye ¢alismalar1 olarak degerlendirmistir.
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Duman (2008) siirece dayali 6grenmenin daha kalici ve etkili oldugunu belirtmistir. Siireg
temelli egitimde ortamin ve yontemlerin siire¢ odakli tasarlanmasinin siire¢ temelli

egitimde daha ¢ok verim alinmasini sagladigini vurgulamistir.

Aktif 6grenme, 6grenenin aktif olarak katildig1 ve diisiindiigii bir 6grenme siireci olarak
tanimlamaktadir. Aktif Ogrenme, Ogrenenlerin Ogrendikleri bilgiyi diisiinmeye,
yorumlama ve uygulamaya yonelik bir siirectir. “Aktif 6grenme siirecinde amag
Ogrenciye bilgiyi yliklemek degil; onun kendi basina bir seyler elde edebilmesine aracilik
ederek, giindelik yasami ile iliskilendirebilecegi bilgiyi doniistiirebilme becerisi

kazandirmaktir”(Yurtsever & Polatoglu, 2020).

3.1.1. Davranis¢1 Kuram

Davranis¢1 6grenme kurami, insan ve diger canlilarin ¢evrelerine yonelik davraniglarinin
nasil Ogrenildigini ve bu davraniglarin nasil degistirilebilecegini aciklamaktadir.
Davranige¢r 6grenme kurami, ilk olarak B.F. Skinner tarafindan gelistirilmistir. Bu kuram
psikolojik egitim ve terapi gibi alanlarda yaygin olarak kullanilmaktadir. Davranisci
kuramin gelismesinde Pavlov, J.Locke, Gutrie, Watson, Thurndike gibi 6nemli isimler de
yer almaktadir. Davranis¢t kuramda zihin bos bir kutu olarak degerlendirilmektedir.
Ozden (2021) davranis¢1 kuramin temelinde uyaricinin davranis ile baglanti kurarak
gelisim  sagladigimi  ve pekistirme yolu ile de davranista degisikliklerin

gerceklestirilebildigini belirtmistir.

Duman (2008) davranis¢i kuramin odak noktasinin davranislar oldugunu ve dis kosullarin
davraniglar1 sekillendirebilecegini belirtmistir. Cevrede bulanan uyarict ve pekistirici
uyaranlarin varhig1 ile donatilmasmin Ogrenmeyi olumlu yonde etkileyecegini

vurgulamistir.

Davranisg1 6grenme, odiil ve ceza gibi dis faktorlerle 6grenmeyi vurgular. Odiil, bir
davranisin tekrarlanmasini tesvik ederken, ceza ise bir davranisin tekrarlanmamasini
saglamaktadir. Bu teoriye gore, bir bireyin davranislari ¢evresinde meydana gelen
etkilesimler sonucu 6grenmekte ve bu davraniglarin degistirilmesi de ayni sekilde ¢evre
etkilesimleriyle ger¢eklesmektedir. Duman (2008) da uygun sartlar olusturuldugunda ve
uyarict tepki arasinda nitelikli bir bag kuruldugunda her 6grencinin Ogrenebilecegi

ilkesini vurgulamistir. Kuramin temelleri uyaran sonug iliskisine dayanmaktadir.
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Duman (2008) davranig¢1 Ogrenme kuraminin temel ilkelerini dort grupta

degerlendirmistir:

e Yaparak 6grenme esas kavramlardan biridir.

e Pekistirmenin 6grenmede dnemli bir etkisi bulunmaktadir ve davranis davranisi
etkiler mantig1 olusmustur.

e Tekrar yapilmasi 6grenmeyi kuvvetlendirmektedir.

e QGildiilenmenin 6grenmeyi etkiledigini, ilk 6grenilen bilgilerin sonrakileri de
etkileyecegini  benzerligi olan bilgilerin 6grenimini  kolaylastiracagini
belirtmektedir.

Ozden (2021) de davranisci kuramin ilkelerini; yaparak dgrenme, pekistirme, tekrar ve
giidiilenme olarak siralamistir. Davranisc1 kuramda biligsel siire¢, duyu, duygu gibi
kavramlarin etkisi dikkate alinmadig i¢in kuramin bazi noktalarda yetersiz kalmasina

neden olmaktadir.

3.1.2. Bilissel Kuram

Biligsel kuramlar, bilgiyi 6grenmeyi anlamaya yonelik teorik modellerdir. Bu kuramlar,
insanlarin digiinme, hafiza ve problem ¢ozme gibi islevleri nasil yerine getirdigini
aciklamaya ¢aligmaktadir. Bilissel kuramda Ogrenme =zihinsel bir silire¢ olarak
degerlendirilmektedir. Ogrenme de insanlarin diisiinme, algilama, hafiza ve problem
cozme gibi islevlerini etkileyen bir siiregtir. Biligsel kuramlar, 6grenme siirecini anlamaya
yonelik calismalar yaparken, insanlarin diislinme ve Ogrenme siireglerini nasil
yonetecegini ve diizenledigini incelemektedir. Ozden'e (2021) gore bilissel kuramda

ogrenme ‘‘bireyin ¢evresinde olup bitenlere anlam yiiklemesidir’’.

Biligsel kuramin gelismesinde Kohler, Bruner, Piaget, Wertheimer Lewin, Gagne gibi
psikologlar yer almistir. Duman (2008) bilissel kuramcilardan Kohler, Bruner, Piaget gibi
isimlerin 6grenmenin bellekte yer alan bilginin degisimi ile oldugunu bazilarinin da

davranig degisiklikleri ile olustugunu savundugunu belirtmistir.

Duman (2008) bilissel 6grenme kuraminda bilgiyi 6grenmede hafiza, bellek, zihin gibi
kavramlarin 6nemli bir rolii oldugunu vurgulamis ve zihnin duyular ile algilanan verileri
depolama, eski bilgiler ile karsilastirip gruplandirmast ya da ayirmasmin 6grenmede

etkisi oldugunu belirtmistir.
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Piaget (1952)‘e gére dgrenme bireyin biligsel gelisimi ile ilgilidir. Ogrenme siireci bilgi,

bilginin algilanmas1 ve zihin igerisinde kategori edilmesi ile olugsmaktadir.

Duman (2008) Lewin’in bireyin herhangi zaman dilimindeki davraniginin o anda yasadigi
durumun psikolojik etkileri ile olustugunu ve bu olaylarin bireyin yasam alanini
olusturdugu fikrine deginmistir. Lewin sadece bilingli olarak algiladigimiz olaylarin

davraniglarimiz: etkiledigini savunmustur.

Mungan (2020) Gestalt Kurami’n1 Wertheimer’in olusturdugunu Koéhler ve Koffka’nin
da bu kurami gelistirdigini belirtmistir. Kuramin ana diisiincesine gore pargalar birleserek
bir biitiinii olusturmaktadir. Ancak olusan biitliin, parcalardan farkli bir anlam
olusturmakta ve birey pargalari tek tek degil bir biitiin i¢inde algilamaktadir. Gestalt
Kurami’na gore beyin basit cizgiler, ifadeler gibi parcalar1 birlestirerek biitiinciil ve
anlamli bir parca olusturmaktadir. Gestalt kurami algi, 6grenme, problem ¢dzme ve

yaraticilik gibi bir¢ok alanda etkili olmustur.

Duman (2008) da Gestalt Kurami’nda pargalarin ancak biitiinliik igerisinde anlamli
oldugunu belirtmistir. Ayrica Gestalt Kurami’nda 6grenmenin yalnizca ¢agrigim ile degil

cevre iliskilerinin de etkisinin oldugunu vurgulamstir.

Duman (2008) biligsel 6grenme kuramini bilgiyi isleme kurami, anlamli grenme kuramu,
bulus yolu ile 6grenme kurami ve sosyal 6grenme kurami olarak alt basliklarda

incelemistir.

Duman, (2008) biligsel 6grenme kuraminin temel ilkelerini; yeni 6grenilecek bilgiler eski
bilgiler iizerine katmanlasarak birikmekte, 6greticinin otorite figiirli olarak gériilmemesi
gerekmekte oldugunu belirtmistir, kuramin amacimi algilanan bilginin  dogru

anlamlandirilmasi olarak degerlendirmistir.

Ozden (2021) biligsel dgrenme kurammin temel ilkelerini; yeni bilgilerin éncekiler

-----

.....

Ozetlemektedir.
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3.1.3. Yapilandirmaci Kuram

Ugar (2019) yapilandirmaci yaklasimin on sekizinci yiizyilda Giambatista Vico’nun
calismalariyla var oldugunu daha sonra Kant, Berkeley, Dewey, Hegel gibi isimlerin de
bu yaklasima katki sagladigini belirtmistir. Arslan (2007) yapilandirmaci yaklagimin

esasinin “’egitimin Onceliklerini 6grencilerin 6grenmesine ’dayandigini belirtmektedir.

Yaklasimin temelinde bilgiyi anlama ve yorumlama vardir bu yaklasimla 6grenen birey
bilgiyi her problem ig¢in ¢oziim olarak kullanabilecektir. Ugar (2019) yapilandirmaci
yaklasimin temel ilkelerinden bazilarini; 6grenmenin 6n planda olmasi, 6grencinin
sorgulamasi ve siirece dahil olmasi, 6grenme ortaminin 6nemli olmasi, dgrencilerin
deneyimlerinden faydalanmasi gerekmesi olarak belirtmistir. Yapilandirmaci kuram

biligsel yapilandirmaci ve sosyal yapilandirmaci kuram olarak incelenmektedir.

e Bilissel Yapilandirmaci kuram (Piaget)
Ucgar (2019) 6grenmeyi 6ziimseme, duyumsama ve denge kavramlar ile tarifledigini
belirtmektedir. Piaget ‘in 6grenen birey, Vygotsky’nin 6gretici odakli bir yaklasim takip
ettigini belirtmektedir.

e Sosyal Yapilandirmaci Kuram — (Vygotsky)

Bu yaklagimin temelinde etkilesim bulunmaktadir.

Arslan (2007), yapilandirmacilikta 6grenmeyi 6grenen bireyin bilgiyi yapilandirmasi
olarak degerlendirmistir. Her birey kendine ozgii ozellikleri ile algiladigi bilgiyi
anlamlandirmaktadir.  Yeni bilgilerin 6grenilmesi bilgiyi onceki bilgiler ile

iliskilendirilerek baslamaktadir. Ogrenci odakli bir §grenme siireci ile ilerlemektedir.

Arslan (2007) kuramda anlamlandirma, deneyim, 6grencinin bireysel 6zellikleri ile bilgi

arasinda baglantili olarak gelistigini belirtmektedir.

Arslan (2007) yapilandirmacilikta 6grenmenin aktif bir slire¢ oldugunu, 6grenmenin anlik

degil zamanla olustugunu, 6grenirken 6grenme siirecinin devam ettigini vurgulamaktadir.

Ugar (2019) Vygotsky yaklagiminda gelisimin ¢evreden bireye dogru oldugunu
belirtmektedir. Bu yaklasimda 6grenme ortaminda 6grenci ¢aligmalarinin bulunmasi,

sinif diizeni, oturma sekli, motive edici etkenler 6nemlidir.
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3.1.4. Duyussal Kuram

Duyugsal kuramlar, insanlarin duyussal deneyimlerinin 6grenmeyi nasil etkiledigini
aciklamaya c¢alismaktadir. Duyugsal kuramda o6grenme, insanlarin  duyussal
deneyimlerinin etkisi altindaki bir siirectir. Kuramin en temelinde benlik ve ahlak gelisimi
bulunmaktadir. Duyussal kuramda calismalar yapan arastirmacilarda Charles Darwin,
William James, Charles Reigeluth ve Benjamin Bloom gibi isimler bulunmaktadir.
Ozden (2020) dgrenmenin asil amacinin bireyi degistirmek oldugunu bu konuda yalnizca
davranigsal ve bilissel gelisimin etkisinin yetmeyecegini bu nedenle duyussal gelisimin

de dikkate alinmasi gerektigini vurgulamstir.

Gomleksiz ve Kan (2012) davranig¢1 kuramin 6grenme siirecini yalnizca davraniglar
tizerinden inceledigini, biligsel kuramin da yalnizca icgsel oOzelliklere odaklanarak
inceledigini bu nedenle 6grenme siirecini tam olarak tanimlayamadigini belirtmistir ve
duyussal kavramlara da yer verilmesi gerektigini vurgulamustir. Ozden (2021) duyussal

kuramda 6grenmenin duyussal sonuglarina odaklanildigini belirtmektedir.

Kuramdaki benlik gelisiminin amaci Ozden'e (2020) gore ‘kendini gergeklestiren
insandir’’. Benlik gelisimi kiiclik yaslarda baglasa bile tiim yagamimizi etkileyen, devam
eden bir siirectir. Yasamin ilerleyen yillarinda yasanan her deneyim benlik gelisimde
degisikliklere neden olmaktadir. Gomleksiz ve Kan (2012) diinyada yasanan hizli
degisimlerin birey ve toplumlar1 etkiledigini belirtmistir. Bu nedenle bireyin yalnizca
bilissel ya da davranigsal gelisimine odaklanmasini degil bunlarla birlikte duyussal
gelisimine de 6nem vermesi ve kendini daha donanimli hale getirmesi gerektigini

vurgulamastir.

Ozden (2021) benlik kavrammnin gelismesinin akademik, sosyal, bedensel ve duygusal
olmak {iizere dort boyutun gelisimi ile olustugunu belirtmektedir. Akademik boyut,
ogrencilerin bireysel zeka farkliliklarini tanima ve kesfetme firsati buldugu boyuttur.
Sosyal boyut bireyin ¢evresindeki diger insanlar ile uyum ve iletisiminin incelendigi
boyuttur. Bedensel boyut fiziksel 6zelik ve yetenekler ile ilgili olan boyuttur. Duygusal
boyut ise 0z biling, empati, duygular1 ifade etme, harekete gecme ve iliskileri
stirdiirebilme becerilerinin yer aldig1 boyuttur. Gomleksiz ve Kan (2012) duygularin

ogrenme, diisiince ve davranislari etkiledigini belirtmektedir.
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Incelenen calismalarda duyussal kuramda egitimin amacinin kisiye etik, ahlaki, bireysel
sorumluluklarinin, kazanimlarinin ve bireysel farkindaliginin olusturulmasidir. Ahlak

gelisimindeki amag bireye hak, 6zgiirliik, adalet gibi degerlerin kazandirilmasidir.

Gomleksiz ve Kan (2012) duyussal kuramin icerdigi kavramlarin yeterince net ifade

edilemedigi i¢in var olan durumu tam olarak karsilayamadigini belirtmektedir.

Gomleksiz ve Kan (2012) duyussal 6grenme siirecinin digerlerine kiyasla daha uzun
siirebilecegini fakat duygu ve 6grenme arasinda gii¢lii bir bag oldugunu bu nedenle kalici
O0grenme i¢in bireyin duygu ve duyussal Ozelliklerinin 6nemsenmesi gerektigini

belirtmektedir.

3.1.5. Norofizyolojik Kuram

Norofizyolojik kuramlar, beyin fonksiyonlarinin 6grenmeyi nasil etkiledigini agiklamaya
calismaktadir. Ogrenme, norofizyolojik kuramlar agisindan, beyin fonksiyonlarinin etkisi
altindaki bir siiregtir. Bu kurama beyin temelli 6grenme kurami da denmektedir. Beyin
temelli calismalar1 bulunan isimlerden bazilar1 Paul MacLean, Ornstein, Herrmann, Hebb
‘dir. Hebb 6grenmenin beyinde gergeklesen fizyolojik bir olay oldugunu ve g¢evresel
uyaranlarin diistinmede 6nemli bir etkisi oldugunu savunmustur. Duman (2008) beyin
temelli 6grenme kuraminda Ogrenme ortami ve ortamdaki uyaricilarin 6grenmeyi
etkiledigini belirtmektedir. Keles ve Cepni (2006) beynin siirekli olarak uyarilmasinin
gelisimi agisindan 6nemli oldugunu belirtmektedir. Ugar (2019) beynin kurallarini,
yapisini, isleyisini bilerek 6grenmeyi kalici hale getirmeyi amaglayan bu kuramda
ogrencinin duygu, zeka, yaraticilik ve fizyolojik farkliliklarinin etkili oldugunu

belirtmektedir.

Insan beyni, insan viicudunun en &nemli ve kompleks organlarindan birisidir. Beyin,
viicudumuzun sinir sisteminde yer almakta ve disiince, hareket, duygu ve
davraniglarimizi yonetmektedir. Beyin, ayni zamanda sinir hiicreleri arasindaki
baglantilar araciligiyla bilgi isleme, 6grenme ve hatirlama gibi 6nemli fonksiyonlar1 da
yerine getirmektedir. Ayrica viicudumuzun diger organlarinin g¢alismasint koordine
ederek viicudumuzun diizenli bir sekilde ¢calismasini saglamaktadir. Beyin anatomik 6n
beyin, orta beyin ve arka beyin olarak {i¢ bolimden olusmaktadir. Insan beyninde bes

tane ana lob bulunmaktadir. Bunlar frontal lob, parietal lob, oksipital lob, temporal lob
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ve serebellumdur. Frontal lob bilingli diisiinmeyi saglar. parietal lob duyu organlarindan
gelen bilgilerin birlesimini saglamaktadir. Oksipital lob gérme duyusu ile gelen bilgilerin
kaydedilmesini saglamaktadir. Temporal lob koku ve sesin algilanmasini saglamaktadir.
Serebellumun gorevi de duyu organlarindan gelen bilgilerin hareketle iliskilendirilmesini

saglamaktir.

Groh (2019) beyinde mekan algisi ve nesnelerin sinirlarinin dokunarak hissedilmesi i¢in

dokunma duyusuna ayrilan devasa bolgelerin bulundugunu belirtmistir.

Keles ve Cepni (2006) yasimiz ilerledik¢ce beynimizin sinaps, dentrit ve aksonlarinin
artmasi ile biiylidiigiinii, yasadigimiz deneyimlerin de beynimizdeki sinapslarin sayisini

artirdigini belirtmistir.

Duman (2008) Beynin bes duyumuz ile algilanan duyular1 algiya donistiirerek

anlamlandirdigini, kayit altina aldigini ve diger kayzitlar ile birlestirdigini belirtmektedir.

Yapilan arastirmalar sonucu beynin sag lobunun duygu ve hayallerin etkisinde oldugu
bilinmektedir. Sag lobta hayal kurma, ritim, miizik vb. faaliyetler gerceklesmektedir.
Duman (2008) insanin tiretkenlik yoniiniin de sag lobta oldugunu belirtmistir. Ayni
zamanda O0grenmede daha hizli ve etkili oldugunu vurgulamistir. Sol lobta ise analiz

matematiksel islemler, konugsma ve mantiksal iglemler yapilmaktadir.

Hipokampus beyinde bulunan hafiza merkezidir. Bu merkezin gorevi bilgilerin kalic1 ya
da gegici bellege kaydedilmesini saglamaktir. Groh,(2019) da beyindeki hipokampus
bolgesinin mekansal konuma duyarlilik ve buna bagli anilarin olusturulmasi gibi iki

onemli islevi oldugunu belirtmektedir.

Keles ve Cepni (2006) o6grenmeyi etkileyen temel kavramlari arastiran ndrobilim
alanindaki ¢alismalarin sonucunda genel olarak dikkat, duygu, cevre, bellek, motivasyon,

uyku gibi kavramlara ulasildigini belirtmektedir.

Duman,(2008) 6grenme kuraminin temel ilkelerini;
e Diisiinme, imgeleme gibi islemleri ayn1 anda yaptigi1 i¢in beyin paralel bir islemci
olarak goriilmektedir.
e Beyin algiladigt duyular1 anlamlandirmaya ¢alismaktadir. Bunu yaparken
orlintiileme yolunu kullanmaktadir. Duygular bu islem i¢in 6nemli bir rol

oynamaktadir.
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e Ogrenme fizyolojik bir olay olarak goriilmektedir.

e Beyin pargalart ve parcalarin olusturdugu biitiinli ayni anda algilamaya
calismaktadir.

e Ogrenme bilingli ya da bilingsiz olarak ger¢eklesebilmektedir.

e Ogrenme zihni zorlayici etkiler ile daha da artmaktadir seklinde degerlendirmistir.

3.2. Ogrenme Stili Modelleri

Ogrenme stili modellerinin temelleri 5grenme kuramlarina dayanmaktadir. Béliim 3.1° in
iginde O6grenme kuramlarindan bes temel kuram agiklanmistir. Evin Gencel (2006)
egitimde 6gretim merkezli yaklasimlardan 6grenen merkezli yaklagimlara gegilmesi ile
bireysel farkliliklara deginen ve bunun iizerine yogunlasan yaklagimlarin olustugunu
belirtmektedir. Bunun lizerine 6grenme stilleri kavraminin ortaya ¢iktigini belirtmektedir.

Bu alanda ilk ¢alismalar Carl Jung’in kisilik tipleri kuramiyla olugsmaya baslamistir.

Evin Gencel (2006) 6grenme stillerinde dnemli ¢alismalar sunan arastirmacilardan olan
Dunn ve Dunn’un Ogrenme stilini bilgiyi isleme ve Ogrenmeye odaklanma olarak
degerlendirdigini belirtmistir. Dunn ve Dunn’un 6grenme stilinde ¢evresel uyaranlarin
O0grenmede Onemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenme stili ve gevresel

uyaranlar arasindaki baglantiy1 ¢éziimlemeye ¢alismaktadir.

Babayigit (2016) 6grenmenin bireyin ¢evresi ile etkilesiminden olan kazanimlarinin tiimii
oldugunu ve yasam boyu bu eylemin devam ettigini belirtmistir. Ogrenmeye dair birgok
tanim yapilmistir. Bu tanimlarin ortak paydasi 6grenmenin bireyselligi ve siirekliligi

noktasindadir.

Egitim sistemi ve 6grenme iizerine yapilan calismalar ile 6grencilerin nasil 6grendigini
farkli metot ve kuramlara dayanarak O6lgmeyi amacglayan modeller olusturulmustur.
Gencel (2007) ¢agdas egitim anlayiginda 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve
buna yonelik yontemlerin belirlenerek uygulanmasinin kalici 6grenme i¢in énemli bir
etkisi olacagini belirtmistir. Kalict 6grenmenin saglanmasit dogru zamanda uygun

metotlarin kullanildigin1 gosterecek ve egitim kalitesinin de artmasini saglayacaktir.

Ogrenme stili modelleri bireylerin algilama, diisiinme gibi kisisel farliliklarma goére

o0grenmeyi kolaylastirict ve kalici hale getirmek i¢in yol gosterici niteligi tasimaktadir.

62



Bayirli vd. (2019) Ggrencilerin kendi 6grenme stillerinin farkinda olmasinin §grenme
stirecindeki problemleri agma, 6grenme i¢in neye ihtiyact oldugunu bilme ve buna goére
bir yol olusturma gibi daha nitelikli bir 6grenme siireci gegirmesi i¢in onemli bir etki

oldugunu belirtmistir.

Evin Gencel (2006) her bireyin kendine 6zgii bireysel farkliliklarinin dikkate alinarak
olusturulan egitim programlarina zenginlik katacagini belirtmistir. Tez c¢aligmasinda
cevresel uyaranlar ve 6grenme iligkisini inceleyen Dunn ve Dunn’in 6grenme stili modeli,
O0grenmenin deneyim ile baglantisini inceleyen Dewey’in 0grenme stili modeli ve

Kolb’un 6grenme stili modeli incelenmistir.

3.2.1. Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli

Bilasa (2014) Dunn ve Dunn’un 1970’1 yillarda yaptiklari ¢alismalar ile kendi isimleri
ile anilan 6grenme sitili envanterini olusturduklarini belirtmektedir. Dunn ve Dunn’in
ogrenme stilleri modelinde gevresel uyaranlar, duygusal uyaranlar, sosyolojik uyaranlar,

fizyolojik uyaranlar ve psikolojik uyaranlar bulunmaktadir.

Evin Gencel (2006) ogrenme stillerinin genel olarak biyolojik o&zellikler ile
iligkilendirilmeye ¢alisildigin1 Dunn ve Dunn’un 6grenme stilinin ise bunlardan ayrisarak

sosyolojik ve ¢evresel uyaricilara yoneldigini belirtmektedir.

Babayigit (2016) bu modelin uygulama ilkelerinde herkesin 6grenme giicliniin oldugunu,
yaklasimlarin 6grenme stiline gore diizenlenebilecegini, 6grenme stiline gore yapilan
diizenlemelerin bagariyr artiracagini aktarmistir. Modelde bireysel farkliliklara gore

ogretme yontemleri olugturulmasi gerektigi savunulmaktadir.

Babayigit (2016) Dunn ve Dunn’in 6grenme stilleri modelinde ¢evresel uyaranlarin ses,
dizayn, 1s1k vb.; duygusal uyaranlarin motivasyon, sorumluluk vb.; fiziksel uyaranlarin
zaman hareketlilik vb. ; sosyal uyaranlarin bireysellik, grup ¢alismasi vb. ; psikolojik
uyaranlarin da ¢oziimsellik, tepki verme, beynin farkli loblarii kullanma gibi kavramlar

oldugunu belirtmistir.

Cevresel uyaranlar 6grenme ortaminin fiziksel 6zellikleri ile ilgilidir. Ogrencilerin los ya
da aydinlik ortamda c¢alismayi tercih etmesi, c¢alisirken sesli ya da tamamen sessiz bir
ortam tercih etmesi gibi ortamin farkli fiziksel oOzellikleri kisisel tercihlere gore

degismektedir.
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Duygusal uyaranlarin boyutu gevresel uyaranlardan farklilasmaktadir. Ogrencinin
ortamda kendini motive edici, sorumluluk almasini saglayict etkiler olarak

degerlendirilebilmektedir.
Bu uyaranlarin hepsi bireysel 6zelliklere gore degisim gostermektedir.

Evin Gencel (2006) Dunn ve Dunn’un 6grenme modelinin diger modellerden farkinin

sosyolojik ve ¢evresel uyaricilar ile agiklamaya c¢aligilmis oldugunu belirtmektedir.

3.2.2. Dewey Ogrenme Stili Modeli

Dewey Ogrenmeyi giidiilenme, gozlem, bilgi, karar alma olarak dort kavramla
incelemistir. Ogrenmede deneyimi temel almaktadir. Bakir (2015) Dewey’ in bilmeyi
deneyime dayandirdigini belirtmektedir. Ogrenmenin deneyimleme ile saglanabilecegi

savunulmaktadir.

Bakir (2015) John Dewey’ in Francis Bacon’un temelde insan1 arastirmay1 hedef aldig:
bilimsel ¢alismalarini ve benimsedigi diisiinceyi on dokuzuncu yiizyilda tekrar giindeme

getirdigini belirtmektedir.

Sekerci vd. (2021) Dewey’ in 1915 ’te gelistirmis oldugu yaparak 6grenme modelinin
mimarlik egitimi i¢in dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Bu modelin 6grencinin
tasarlama ve iiretme siirecini ayni anda degerlendirmesini sagladigini, ayn1 zamanda
cevresi ile olan etkilesimi ile farkli kazanimlar elde etmesi i¢in yardimcr oldugunu

belirtmektedir.

Bakir (2015) Dewey’ in 1879’da {iniversite mezuniyetinin ardindan egitim, felsefe,
psikoloji ve pedagoji gibi alanlarda birgok dnemli ¢alismalarda bulunan Amerikali filozof
oldugunu belirtmistir. Ayrica 1924°te Atatiirk’iin daveti ile Tiirkiye’ye gelerek egitim

sistemi ile ilgili incelemeler yaparak ve tavsiyelerde bulundugunu da belirtmektedir.

Bakir (2015) Dewey’ in felsefe yontemini deneysel natiiralizm olarak
degerlendirmektedir. Dewey’ in 6ncelikle geleneksel olan bir¢ok diisiince ve kavramai ele

alip bunlarin doga ile olan tutarsizliklar1 ortaya ¢ikartarak yok ettigini belirtmektedir.

3.2.3. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli
Veznedaroglu ve Ozgiir, (2005) Kolb’ un &grenme stili modelini Lewin’in yasantisal

o0grenme modelinden etkilenerek olusturdugunu ayni zamanda Jung, Piagét gibi
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isimlerden de etkilendigini belirtmektedir. Evin Gencel (2006) 1960’11 yillarin sonundan

beri Kolb’ un deneyimsel 6grenme ile ilgili ¢alistigini belirtmistir.

Kolb-un 6grenme stilleri modelinin deneyimsel 6grenme kuramina dayanmaktadir. Evin
Gencel (2006)deneyimsel 6grenme kuraminin yalnizca 6grenme stili olusturma amaci
olmayip bireysel gelisim ve 6grenme arasindaki baglantiyr da arastirmayi hedefledigini

belirtmektedir.

Kolb (1984) deneyimsel 6grenme kuramini deneyimi temel alan Dewey’in, bireyin
etkinligi inceleyen Lewin’in, kisi ¢evre iligkisi arastiran Piaget’in ¢aligmalarindan yola

¢ikarak olusturmustur.

Evin Gencel (2006) Dewey, Lewin ve Piaget’in tanimladig1 6grenme siirecinin yasantisal
deneyimler ile siirekli bir doniisiim i¢inde oldugunu ve bir dongii i¢cinde devam ettigini

belirtmektedir.
Kolb 6grenme stili modelinde dort ¢esit 6grenme bigimi bulunmaktadir.

e Somut Yasant1 (SY) (Concrete Experience)
¢ Yansitic1 Gozlem (YG) (Reflective Observation)
e Soyut Kavramsallagtirma (SK) (Abstract Conceptualization)
e Aktif Yasant1 (AY) (Active Experience)
Somut yasant1 hissederek, yansitici gozlem izleyerek, soyut kavramsallagtirma

diistinerek, aktif yagant1 da yaparak 6grenmeyi temsil etmektedir.

Modelde y ekseni algilama ekseni, x ekseni de islem eksenidir. Somut yasant1 hissederek
O0grenmeyi, yansitict gézlem izleyerek 6grenmeyi, soyut kavramsallastirma diisiinerek

ogrenmeyi aktif yaganti ise yaparak 6grenmeyi simgelemektedir.

Somut yagant1 ve yansitici gozlem kesisimi degistiren 6grenme stiline sahip 6grencileri,
yansitict gozlem ve soyut kavramsallastirma kesisimi 6ziimseyen 6grenme stiline sahip
ogrencileri, soyut kavramsallastirma ve aktif yasant1 kesisimi ayristiran 6grenme stiline
sahip 6grencileri, aktif yasant1 ve somut yagant1 kesisimi yerlestiren 6grenme stiline sahip

Ogrencileri temsil etmektedir.

Kolb (1984) bireylerin gelisiminin dort alanda gerceklestigini belirtmektedir. Bu dort

alan1; duygusal(hissetme yetenegi), simgesel(diisinme ve biligsel yetenekler),
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algisal(algilama ve gozlem yetenegi) ve davranigsal( hareket ve eylemin iginde olma)

olarak degerlendirmistir.

Kolb’un bireylerin gelisimini degerlendirdigi bu alanlar 6grenme modelinin de temelini
olusturmaktadir. Kolb 6grenme stillerine gore gruplandirdiklar1 6grencilerden, yerlestiren
O0grenme stiline sahip Ogrencilerin egitim ve toplum hizmetleri alaninda; degistiren
Ogrenme stiline sahip 6grencilerin sanat, mimarlik alanlarinda; ayristiran 6grenme stiline
sahip 6grencilerin miihendislik, tip teknoloji alanlarinda; 6ziimseyen 6grenme stiline
sahip Ogrencilerin ise bilim ve arastirma alanlarinda daha basarili olabileceklerini

belirtmistir(Kolb,1984).

Tablo 7. Kolb 6grenme modelinde 6grenme bigimleri ve 6grenme yollar:

OGRENME Ogrenme Bicimleri Ogrenme Yollar

STILI

Ayristiran Aktif Soyut  Kavramsal- | Yaparak Distinerek
Yasant: lagtirma

Oziimseyen Soyut Yansitict Diisiinerek izleyerek
Kavramsallagtirma Gozlem

Degistiren Yansitici Somut Yasanti Izleyerek Hissederek
Gozlem

Yerlestiren Somut Aktif Yasanti Hissederek Yaparak
Yasanti

(Kaynak: Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005)

Askar ve Akkoyunlu (1993) Kolb’ un 6grenme stili modelinin diistinme ve yaraticilik
kuramlarina dayali oldugunu belirtmektedir. Kolb Piaget’ in zek& kavramindan yer alan
Oziimseme, yerlestirme kavramlarindan etkilendigini ve Guilford” un zeka yapisi
modelindeki yaraticilik siirecinde bulunan ayristirma, degistirme kavramlarindan

etkilenerek olusturdugunu vurgulamaistir.

Kolb’ un 6grenme stili modelinde 6grenci 12 adet yarim birakilmis ifadeyi kendine en
uygun olana 4 puan en az uygun olana 1 puan vererek degerlendirmektedir. Daha sonra
puanlar bu ifadelerin temsil ettigi somut yasanti, yansitict gozlem, soyut

kavramsallastirma ve aktif yasant1 i¢in 12-48 araliginda puanlar elde edilmektedir. Bu
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puanlar algilama ve islem eksenlerine yerlestirilerek 6grenme bigimi belirlenmektedir
(Kolb,1984). Elde edilen puanlarin birlestigi nokta da 6grencinin 6grenme stilini temsil

etmektedir.

Kolb (1984) 6grenmeyi deneyimler ile kazanilan bir siire¢ olarak degerlendirmistir.
Ozdemir (2016) tasarim siiresinde 6grenmenin kisiden kisiye farklilasmas1 6grenme
modellerinde tasarim siireci boyunca nasil gergeklestiginin 6nem kazandigim

belirtmektedir.

SOMUT
DENEYIM
Yerlestiren Degistiren
. Ogrenme Ogrenme
AKTIF Stili Stili YANSITICI
DENEYIM GOZLEM
Ayristiran Oziimseyen
Ogrenme Ogrenme
Stili Stili
SOYUT KAVRAMLASTIRMA

Sekil 28. Kolb un Ogrenme Stili Modeli
Kaynak: (Smith ve Kolb, 1996)

3.3.Boliim Sonucu

Ozdemir (2016) mimarlik egitimindeki dgrenme siirecinin yaparak 6grenme {izerine
kurulu oldugunu belirtmistir. Bu nedenle ¢alismada yaparak, kesfederek ve
deneyimleyerek 6grenme iizerine olusturulan Kolb 6grenme stili envanteri kullanilmisgtir.
Mimari tasarimda O6grenme iizerine yapilan literatiir taramasinda da karsilagilan ve
kullanilan ¢aligmalarda giivenilir sonuglar vermis olmasi Kolb stilinin tercih

edilmesindeki bir diger sebeptir.

Birer ve Kaya (2019) bilissel ve duyussal 6gretim yontemlerinin tasarim egitiminde
kullanilmasinin dgrencilerin 6grenme siireclerini destekledigini ayn1 zamanda algilama

diizeylerinin de gelismesine katki sagladigini belirtmistir.
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Ogrenme siireci sadece bu kuramlardan biri ile degil aslinda tamamini igeren bir siire¢

olarak degerlendirilmelidir.

Groh ( 2019) hatirladigimiz ¢ogu seyin mekansal bir bilesen igerdigini belirtmektedir.
Ayrica mekansal tetikleyicilerin bagka baglamlarda hayatta kalmamiz i¢in 6nemli bir yere
sahip oldugunu vurgulamistir. Gomleksiz ve Kan (2012) bireyi beden, zihin ve
duygularin biitiinii olarak degerlendirmistir, duygularin bireyin kendini ifade etmesini

sagladigi i¢in egitim yasaminda 6nemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir.

Bu nedenle calismada Ogrencilerin mekan deneyimlerine ait hissettigi duygular
kavramlastirilmis ve stiidyo mekanini nitelendiren kavramlar da eklenerek anket

sorularina dahil edilmistir.

Groh (2019) aliskanlik haline getirilen analoji ve metaforlarin i¢inde bizi kisitlayip
engelleyici etkide bulunanlarin olabilecegini buna karsilik olarak bilingli sekilde duyu-
motor iligkileri olusturmaya c¢alismamizin yeni i¢ goriiler kazanmak i¢in 6nemli bir

¢Oziim yolu olabilecegini belirtmistir.

Duman (2008) 6grenme kuramlarinin deneyim ve aragtirmalar sonucu kazanilan bilgiler
ile olustugunu belirtmistir. Kuramlarin gelismesinin de olay, olgu ve kavramlarin
birbirine uyan ya da uymayan iliskilerinin hipotezler {izerinden denenmesi ile olustugunu

vurgulamastir.

Duman (2008) oOgrenme kuramlarinin amacint bireylerin yasamlarini daha 1iyi
stirdiirebilmeleri i¢cin daha kolay ve hizli 6grenmelerini saglamak adma olusturulan

kolaylastirict yontem ve ilkeler lizerine yogunlagilmasi gerektigini vurgulamstir.

Ozdemir (2016) mimari tasarim egitiminde tasarlama ve dgrenme siirecinde her bireyin
kendine 6zgii yontem ve eylemlerin Zihinsel faaliyet, 6grenme sekli, 6grenmede hangi
davraniglarin yaraticili1 artiracagi gibi degiskenler ile baglantisinin olup olmadiginin

arastirilmasi gerektigini vurgulamustir.

Temel 6grenme kuramlarindan davranigsal kuramdaki bireysel deneyim ve davranislar,
biligsel kuramdaki algi ve zihin kavramlar1 duyussal kuramdaki duygu, yapilandirmaci
kuramdaki aktif deneyim ve etkilesim, norofizyolojik kuramdaki beyin, algilama ve

O0grenme bigimlerinin yansimalari ¢aligma igerisinde bulunmaktadir.
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4. KOLB OGRENME STiLi VE STUDYO MEKANI ETKILESiMi

Mimarlik egitiminde teorik derslerin yaninda mimari tasarim stiidyosu dersi, yap1 bilgisi,
temel tasarim gibi uygulamali dersler de bulunmaktadir. Covid-19 Pandemisi siirecinde
uzun bir silire bu derslerin tamami uzaktan egitim sistemi ile ytriitiilmistiir. Mimarlik
egitiminin yapist geregi 0grenme siirecinde Ogrencilerin mekan deneyimlemeleri ve

birbirleri ile olan etkilesimleri aktif 6grenme siirecini desteklemektedir.

4.1. Yontemin Belirlenmesi

Covid-19 Pandemisi oncesinde mimarlik 6grencileri stiidyo mekanini deneyimlerken
pandemi siirecinde yapilan karantinalar ve beraberinde gelen uzaktan egitimle 6grenciler
O6grenmenin en yogun oldugu stiidyo mekanindan uzak kalmistir. Daha sonra yiiz ylize
egitime tekrar doniis yapilmistir. Ozellikle pandemi nedeniyle mimarlikta uzaktan egitim
stirecinde yasanan problemlerin incelendigi ve gdzlemlerin paylasildigi kaynaklardan
ulagilan sonug¢ 6grencilerin bu siiregte teorik derslerdeki basarisinin ¢ok etkilenmeyip
uygulamali derslerde ise bir¢cok sorunla karsilastigidir. Diger taraftan 6grenme stillerinin
farkindalig1 ya da etkin kullaniminin da mimarlik egitimdeki yeri 6nem arz etmektedir.
Groh (2019) ‘‘hatirladigimiz seylerin biiylik bir boliimiiniin mekansal bilesene sahip’’
oldugunu belirtmektedir. Uzun zamandir 6grenme amaci ile kullanilan siniflar, okullar,
atolyeleri deneyimleyen ve etkilesim i¢inde olan 6grenciler Covid 19 Pandemisi ile
uzaklastiklar1 egitim mekanlarindan belleklerine yer eden 6grenme faaliyetleri ile uzaktan
egitim siirecine devam etmis ancak bu silirecte mimari tasarim egitimine yeni baslayan

ogrenciler bu birikim ve deneyime sahip olmadan tasarim egitimine katilmislardir.

Tiim bunlardan yola ¢ikilarak ¢alisma uzaktan egitim silirecinde 6grencilerin yasadigi bu
problemlerde yani mimarlik egitimdeki uygulamali derslerde 6grenme stillerinin ve

stiidyo mekaninin etkisi aragtirmak igin yapilmaistir.

Yani yasanan problemlerin kaynagi mimari tasarim egitiminde 6grenmede stiidyo
mekaninin fiziksel olarak deneyimlenmesi midir, yoksa 6grencilerin 6grenme stilleri mi?
Elde edilen sonug ilerleyen zamanlarda zorunlu ya da tercihen uygulanabilecek uzaktan
egitim modeline eklenebilecek yeniliklere fayda saglamasi ve yontem olusumunda destek
verebilmesi icin aym1 zamanda gerekli yenilik ve tedbirlerin olusumuna destek

verebilmesi i¢in dnemli bir kaynak olabilecektir.

69



Arastirmada kaynak taramasi ve anket ile veri elde etme yontemi kullanilmistir. Tarama

yontemi ile literatlirdeki giincel kaynaklar ve daha dnce yapilan ¢alismalar incelenmistir.

Arastirmada 6rneklemi KTO Karatay Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi,
Mimarlik ve I¢ Mimarlik Béliimii 6grencilerinden olusmaktadir. Ogrencilerin mimarlik
egitiminde aldig1 uygulamali derslerden biri olan ‘‘Mimari Tasarim Stiidyosu’’ dersi
secilerek bu derste dgrencilerin dgrenme stilleri Kolb Ogrenme Stili Envanteri’ne gore
belirlenmigtir. Kolb stilinin segilmesindeki sebep daha oOnce birgok ¢aligmada
kullanilmast ve giivenilirliginin olmasidir. Arastirma 6rneklemini olusturan 6grencilerin

stiidyo ortamini hangi egitim modelinde deneyimledigi Tablo 8‘de verilmistir.

Tablo 8. Katihmcilarin deneyimledigi egitim modelleri

Katilimemnin Sinif  Katilmeinin Egitime Katilimeimnin Stiiddyo Ortamini
Diizeyi Basladig Y1l Deneyimledigi Egitim Modeli
1 2022 Yiiz Yiize ve Hibrit Egitim
2 2021 Yiiz Yiize ve Hibrit Egitim

3 2020 Dijital, Hibrit Egitim
4 2019 Yiiz Yiize, Dvl._]l.tal ve Hibrit

Egitim

4+ 2018 ve dncesi Yiiz Yiize, Dijital ve Hibrit

Egitim

Anket sorulari ise Akyildiz vd (2022) ‘nin tasarim stiidyolarinin anlami ve dijitallestirilip
dijitallestirilemeyecegini degerlendirmek amaciyla yaptiklar1 ¢alismadan yola ¢ikilarak
KTO Karatay Universitesi Mimarlik Fakiiltesi dgrencileri icin Covid 19 Pandemisi ile
birlikte deneyimlenen siirece ve sonrasina dair birtakim degerlendirme sorular
olusturulmustur. Akyildiz vd (2022) iki ayr1 iiniversitenin mimarlik bdliimlerinden her
simif diizeyinden 6grencinin bulundugu toplamda 81 6grencinin katildigr bir c¢alisma
yapmustir. Ankette yer alan acik uclu sorular ‘‘Tasarim stiidyosu sizin i¢in neyi ifade
ediyor?’’, “‘Sizce tasarim stiidyolar1 dijitallesebilir mi?”’, ‘‘Evet, ¢iinkii....”’,*‘Hayr,
clinkii...”” seklindedir. Tasarim stiidyosunun 6grenci i¢in neyi ifade ettigi sorusuna

verilen cevaplar ile bu caligmanin anket sorularinin olusumu i¢in degerlendirilmistir.

Tez i¢in yapilan anket ¢alismasinda stiidyo mekanina dair degerlendirmeler yiiz yiize,

uzaktan ve hibrit egitim slirecindeki stiidyo algisi ve mekansal deneyimine sahip olan
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olmayan ogrencilerin 6grenme stilleriyle mekan etkilesimi arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmak amaglanmistir. Calismada: deneyim ve davranis, mekan deneyimine sahip olan
ve olmayan 6grenci cevaplarinin kiyaslanmasi ile; alg1 ve zihin, stiidyo mekani algisini
niteleyen ifadeler ile; duygu, 6grencilerin yliz yiize, dijital ve hibrit egitimdeki hislerini
niteleyen ifadeler ile; beyin, algilama ve 6grenme, 6grenme stillerine gore degisimlerin
karsilastirilmast ile temsil edilmistir. Bu temsiller anket sorularinda: stiidyo mekaninin
yiiz ylize, dijital ve hibrit egitimdeki stiidyo ortaminin beceri ve yetenek gelistiriciligi,
etkili iletisim, soyut bilginin somutlastirilmasi, motivasyon, verimli ¢aligma ortami
saglama durumu, beceri gelistirme, kolektiflik, geri bildirim ve deneyim saglayiciligi ve

dijitallesme ana bagliklar1 igindeki ifadeler ile degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Calismaya tiim smiflardan 6grencilerin dahil edilmesindeki sebep her siifin farkli
egitim modellerini deneyimlemis olmasidir. Bu nedenle 6grenme stillerinin dagilim
oranlarinin 6grencilerin smif diizeylerine, okuduklari bdliimlere, cinsiyete, gore

farklilasip farklilasmadigini incelemek igin de ki-kare analizi yiirtitilmiistiir

4.2. Alan Calismasi

Alam ¢alismas1 KTO Karatay Universitesi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi’nde
mimarlik ve i¢c mimarlik béliimii 6grencileri ile yapilmistir. Ogrencilerin grenme stilini
belirlemek icin kullanilan sorular1 ve mimari tasarim stiidyosu deneyimlerine iliskin
sorular1 iceren anket formu Google formlarda dijital ortamda olusturularak 6grenciler ile
paylasilmistir. Anket sorulari gevrimigi ortamda yamtlanmistir. Ogrenciler ile paylasilan
anket formunu goniillii olarak katilmak isteyen 92 O6grenci yanitlandirmistir. Bu
ogrencilerden besi Kolb Deneysel Ogrenme Stili Envanteri’nde degerlendirme
asamasinda sorulara verdikleri yanitlar degerlendirme ekseni iizerinde kaldigi icin
degistiren, Ozilimseyen, ayristiran, yerlestiren gruplarindan herhangi birine dahil

edilememistir.

4.3. Bulgular

Bu ¢alismanin 6rneklemini 40’1 (% 46) mimarlik ve 47°si (% 54) i¢ mimarlik 6grencisi
olan 87 katilimci olusturmaktadir. Katilimeilarin 66’s1 (% 75.9) kiz, 21’1 (% 24.1)
erkektir. 29 (% 33.3) katilimci birinci sinif, 17 (% 19.5) katilimer ikincei smif, 15 (% 17.2)

katilimci tiglineii sinif, 22 (% 25.3) katilimer 4 sinif 6grencisidir ve 4 (% 4) katilimer ise
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4+ olarak degerlendirilen 6grencilerdir. 4+ olarak degerlendirilen 6grenciler egitimlerini

normal donem siiresinde bitiremeyen Ogrencilerdir.

Ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo 9°da sunulmustur.

Katilimeilarin -~ demografik

Tablo 9. Katihmecilarin demografik ézellikleri

Degiskenler n %
Bolim Mimarlik Bolimi 40 46.0
I¢ Mimarlik Boliimii 47 54.0
Cinsiyet Kiz 66 75.9
Erkek 21 24.1
Sinif 1. Smf 29 33.3
2. Smf 17 19.5
3. Simif 15 17.2
4. Sinif 22 25.3
4+ 4 4.6

Katilimecilarin  6grenme  stilleri incelendiginde, 18’inin (% 20.7) ayristiran, 8’inin

Oziimseyen, 16’simnin (% 18.4) yerlestiren ve 45’inin (% 51.7) degistiren 6grenme

stillerine sahip oldugu goriilmektedir. Sonuglar Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Katihmecilari 6grenme stilleri

Ogrenme Stilleri n %
Ayristiran 18 20.7
Oziimseyen 8 9.2
Yerlestiren 16 18.4
Degistiren 45 51.7

Ogrenme stillerinin dagilim oranlarmin &grencilerin sinif diizeyine gore farklilasip

farklilasmadigini incelemek i¢in Ki kare analizi yiiriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar

dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigimi gostermektedir (p > .05).

Bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Ogrenme stillerinin simf diizeyine gore karsilastiriimasi

. Sinif Diizeyi
Ogrenme Stilleri 2 p
1 2 3 4 4+  Toplam
n 2 4 3 7 2 18 21.082 59
Ayristiran
% 6.9 235 20.0 31.8 50.0 20.7
) n 3 2 2 0 1 8
Oziimseyen
% 10.3 11.8 13.3 0.0 25.0 9.2
n 3 2 5 6 0 16
Yerlestiren
% 10.3 11.8 33.3 27.3 0.0 184
n 21 9 5 9 1 45
Degistiren
% 724 52.9 33.3 40.9 25.0 51.7
n 29 17 15 22 4 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0  100.0

Ogrenme stillerinin dagilim oranlarmin 6grencilerin  okuduklart béliimlere gore

farklilasip farklilagmadigini incelemek ic¢in Ki kare analizi yiirtitiilmistiir. Elde edilen

sonuglar dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma olmadigini gostermektedir (p >

.05). Bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrenme stillerinin béliimlere gore karsilastirilmasi

. Bolimii
Ogrenme Stilleri ] 2 p
I¢ Mimarlik Mimarlik Toplam
n 13 5 18 7.540 .057
Ayrigtiran
% 21.7 12.5 20.7
i n 6 2 8
Oziimseyen
% 12.8 5.0 9.2
n 5 11 16
Yerlestiren
% 10.6 275 18.4
n 23 22 45
Degistiren
% 48.9 55.0 51.7
n 47 40 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0
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Ogrenme stillerinin dagilim oranlarmin &grencilerin cinsiyetine gore farklilagip
farklilasmadigin1 incelemek i¢in Ki kare analizi yiiriitiilmustiir. Elde edilen sonuglar
dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigini gostermektedir (p > .05).

Bulgular Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Ogrenme stillerinin cinsiyete gore karsilastirilmasi

Cinsiyet
Degiskenler 1 p
Erkek Kiz Toplam
n 5 13 18 1.254 740
Ayristiran
% 23.8 19.7 20.7
) n 1 7 8
Ozilimseyen
% 4.8 10.6 9.2
n 5 11 16
Yerlestiren
% 23.8 16.7 18.4
n 10 35 45
Degistiren
% 47.6 53.0 51.7
n 21 66 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0

Calismanin temel amaclarindan birisi 6grencilerin 6grenme stillerine gore yliz yiize,
dijital ve hibrit egitimde stiidyo mekaninin kavramsal etkilerinin karsilastirilmasidir. Bu
amacla bir dizi ki-kare analizi yiiriitiilmiistiir. Analizler sonucunda anlamli baglantilar
bulunan katilimcilarin iletisim kurma durumu, etkili atdlye-stiidyo ortami, daha fazla
gelisim saglama durumu, anlik yardim alma durumu ve stiidyonun temel yapisim
olusturarak destek saglayan yenilikgi fikir iiretme, 6grenme, grup caligmasi, el becerisi,
anlik degerlendirme ve deneyim durumlart haricindeki degerlendirmeler kapsam dis1
birakilmustir.

Yenilikgi fikirler tiretme durumunda, farkli tasarim stiidyolarinin, 6grenme stillerine gore
farklilagip farklilasmadigini incelemek icin Ki-kare analizi yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuclar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma olmadigin1 gostermektedir (p

>.05). Bulgular Tablo 14’te sunulmustur.
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Tablo 14. Yenilikgi fikirler iiretme durumunda, farkh tasarim stiidyolarinin,
ogrenme stillerine gore karsilagtirnlmasi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler N 2 p
Aynistiran  Oziimseyen Yerlestiren Degistiren  Toplam
n 4 1 4 6 15 13.620 .136
Digital
% 222 125 250 13.3 17.2
n 6 0 2 4 12
Hibrit
% 33.3 0.0 12.5 8.9 13.8
n 2 0 1 5 8
Karasizim
% 111 0.0 6.3 111 9.2
n 6 7 9 30 52
Yiiz yiize
% 33.3 87.5 56.3 66.7 59.8
n 18 8 16 45 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Iletisim kurma durumunda, farkli tasarim stiidyolarinmn, &grenme stillerine gore
farklilasip farklilagmadigini incelemek i¢in Ki-kare analizi yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilagma oldugunu gostermektedir
(x*(9) = 18.696, p < .05). Bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Katihmeilarin iletisim kurma durumunda, farkh tasarim stiidyolarinin,
ogrenme stillerine gore karsilastirnlmasi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler N 2 p
Ayrnistiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam
N n 6 2 2 3 13 18.696 028
Digital
% 333 25.0 125 6.7 14.9
n 2 0 2 5 9
Hibrit
% 111 0.0 125 111 10.3
n 3 0 3 1 7
Karasizim
% 16.7 0.0 18.8 2.2 8.0
n 7 6 9 36 58
Yiiz yiize
% 38.9 75.0 56.3 80.0 66.7
n 18 8 16 45 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
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Ogrenme durumunda, farkli tasarim stiidyolarinin, dgrenme stillerine gére farklilasip
farklilasmadigini incelemek i¢in Ki-kare analizi yiiritiilmiistiir. Elde edilen sonuglar,
dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigini gostermektedir (p > .05).
Bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogrenme durumunda, farkh tasarim stiidyolarinin, 6grenme stillerine
gore karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler - 2 p
Ayrnigtiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam
L n 4 2 2 2 10 16.509 .057
Digital
% 222 25.0 125 4.4 115
n 6 0 2 5 13
Hibrit
% 333 0.0 125 11.1 14.9
n 1 0 0 1 2
Karasizim
% 5.6 0.0 0.0 2.2 2.3
n 7 6 12 37 62
Yiiz ylize
% 38.9 75.0 75.0 82.2 713
n 18 8 16 45 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Etkili stiidyo ortami durumunda, farkli tasarim stiidyolarinin, 6grenme stillerine gore
farklilagip farklilagsmadigini incelemek icin Ki-kare analizi yliriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilagma oldugunu gdstermektedir
(x*(9) = 26.065, p <.01). Bulgular Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Etkili stiidyo ortami durumunda, farkh tasarim stiidyolarinin, 6grenme
stillerine gore karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler — - — Ve p
Ayrnistiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam
Digital n 6 2 0 1 9 26.065 .002
% 33.3 25.0 0.0 2.2 10.3
Hibrit On 0 0 4 3 !
% 0.0 0.0 25.0 6.7 8.0
n
Karasizim 2 0 1 2 5
% 11.1 0.0 6.3 44 57
Yiiz yiize n 10 6 11 39 66
% 55.6 75.0 68.8 86.7 75.9
Toplam n 18 8 16 45 87
% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
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Daha fazla gelisim imkani durumunda, farkli tasarim stiidyolariin, 6grenme stillerine

gore farklilasip farklilagsmadigini incelemek icin Ki-kare analizi yliriitiilmiistiir. Elde

edilen sonugclar,

dagilim oranlar

arasinda anlaml

bir farklilasma oldugunu

gostermektedir (¥*(9) = 17.245, p <.05). Bulgular Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Daha fazla gelisim imkam1 durumunda, farkh tasarim stiidyolarinin,
ogrenme stillerine gore karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler Fr— . - ’ P
Ayrigtiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam
gl n 6 1 3 7 17 17245 045
% 33.3 12.5 18.8 15.6 195
— . 3 0 1 6 10
Hibrit % 16.7 0.0 6.3 133 115
n 4 0 1 1 6
Karasizim % 222 0.0 6.3 2.2 6.9
- 5 7 11 31 54
Yiiz ytize % 27.8 87.5 68.8 68.9 62.1
n 18 8 16 45 87
Toplam % 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

El becerisini gelistirme imkani saglama durumunda, farkli tasarim stiidyolarinin,
Ogrenme stillerine gore farklilagip farklilasmadigini incelemek i¢in Ki-kare analizi
yiriitilmistir. Elde edilen sonuglar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma
olmadigin1 géstermektedir (p > .05). Bulgular Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. El becerisini gelistirme imkani saglama durumunda, farkh tasarim
stiidyolarinin, 6grenme stillerine gore karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri
Degiskenler B 2 p
Ayrnistiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam

N n 2 0 3 4 9 7.742 560
Digital
% 1.1 0.0 18.8 8.9 10.3
n 2 0 1 2 5
Hibrit
% 11.1 0.0 6.3 4.4 5.7
n 0 1 1 1 3
Karasizim
% 0.0 125 6.3 2.2 3.4
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Tablo 19. El becerisini gelistirme imkam saglama durumunda, farkh tasarim
stiidyolariin, 6grenme stillerine gore karsilastirilmasi (devam)

n 14 7 11 38 70
Yiiz ylze

% 77.8 87.5 68.8 84.4 80.5

n 18 8 16 45 87
Toplam

% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Grup calismasit durumunda, farkli tasarim stiidyolarin, O6grenme stillerine gore
farklilagip farklilagmadigini incelemek i¢in Ki-kare analizi yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuclar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilagma olmadigini gostermektedir (p
>.05). Bulgular Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20. Grup calismasi durumunda, farkh tasarim stiidyolarinin, 6grenme
stillerine gore karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler . ] e p
Ayrnistiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam
N n 3 0 1 3 7 6.698 669
Digital
% 16.7 0.0 6.3 6.7 8.0
n 1 0 1 4 6
Hibrit
% 5.6 0.0 6.3 8.9 6.9
n 0 0 1 2 3
Karasizim
% 0.0 0.0 6.3 4.4 34
n 14 8 13 36 71
Yiiz ylize
% 77.8 100.0 81.3 80.0 81.6
n 18 8 16 45 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Anlik yardim alma imkani1 durumunda, farkli tasarim stiidyolarinin, 6grenme stillerine
gore farklilasip farklilagsmadigini incelemek icin Ki-kare analizi yiiriitiilmiistiir. Elde
edilen sonuglar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugunu

gostermektedir (y*(9) =22.973, p <.01). Bulgular Tablo 21°de sunulmustur.
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Tablo 21. Anlik yardim alma imkam1 durumunda, farkh tasarim stiidyolarinin,
ogrenme stillerine gore karsilagtirnlmasi

Ogrenme Stilleri

Degiskenler N v p
Ayngtiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam
N n 8 0 4 2 14 22.973 006
Digital
% 44.4 0.0 25.0 4.4 16.1
n 0 0 2 3 5
Hibrit
% 0.0 0.0 125 6.7 5.7
n 1 0 1 3 5
Karasizim
% 5.6 0.0 6.3 6.7 57
n 9 8 9 37 63
Yiiz ylze
% 50.0 100.0 56.3 82.2 72.4
n 18 8 16 45 87
Toplam
% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

Anlik degerlendirme durumunda, farkli tasarim stiidyolarinin, 6grenme stillerine gore
farklilasip farklilagmadigini incelemek i¢in Ki-kare analizi yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
sonuglar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma olmadigini gostermektedir (p
>.05). Bulgular Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Anlik degerlendirme durumunda, farkh tasarim stiidyolarimin, 6grenme
stillerine gore karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri
Degiskenler B v p
Ayrnistiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam

n 1 1 2 3 7 6.679

.. 671

Digital

% 5.6 125 125 6.7 8.0

n 3 1 1 1 6
Hibrit

% 16.7 125 6.3 2.2 6.9

n 1 0 1 1 3
Karasizim

% 5.6 0.0 6.3 2.2 3.4

n 13 6 12 40 71
Yiiz yiize

% 72.2 75.0 75.0 88.9 81.6

n 18 8 16 45 87
Toplam

% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0
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Deneyim saglama durumunda, farkli tasarim stiidyolarinin, 6grenme stillerine gore
farklilagip farklilasmadigini incelemek igin Ki-kare analizi yiiriitilmustiir. Elde edilen
sonuglar, dagilim oranlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigin1 gostermektedir (p
> .05). Bulgular Tablo 23°de sunulmustur.

Tablo 23. Deneyim saglama durumunda, farklh tasarim stiidyolarinin, 6grenme
stillerine gore karsilastirilmasi

Ogrenme Stilleri
Degiskenler - e p
Ayrnigtiran Oziimseyen Yerlestiren Degistiren Toplam

N n 1 0 2 4 7 16.546 056

Digital

% 5.6 0.0 125 8.9 8.0

n 5 1 3 4 13
Hibrit

% 27.8 125 18.8 8.9 14.9

n 3 0 0 0 3
Karasizim

% 16.7 0.0 0.0 0.0 34

n 9 7 11 37 64
Yiiz ylize

% 50.0 87.5 68.8 82.2 73.6

n 18 8 16 45 87
Toplam

% 100.0 100.0 100.0 100.0 100.0

4.4, Boliim Sonucu

Caligmanin temel amaci 6grencilerin 6grenme stillerine gore yiiz ylize, dijital ve hibrit
egitimde stlidyo mekaninin mekansal ve kavramsal etkilerinin karsilagtirmaktir. Bu
amacla da bir dizi ki-kare analizi yiirlitiilmiistiir. Stiidyo ortaminin beceri ve yetenek
gelistiriciligi, etkili iletisim, soyut bilginin somutlastirilmasi, motivasyon, verimli
calisma ortam1 saglama durumu, beceri gelistirme kolektiflik, geri bildirim ve deneyim

saglayiciligi ve dijitallesme ana bagliklart alt ifadeler ile degerlendirilmeye calisilmistir.

Calismaya tiim smiflardan 6grencilerin dahil edilmesindeki sebep her sinifin farkli egitim

modellerini deneyimlemis olmasidir. Bu nedenle 6grenme stillerinin dagilim oranlarinin

80



ogrencilerin sinif diizeylerine, okuduklar1 bdliimlere, cinsiyete, gore farklilagip

farklilagsmadigini incelemek i¢in de ki-kare analizi yliriitilmiistiir.

Degerlendirilmeye alinan formlarda katilimcilarin 66’sinin kiz, 21’inin erkek oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin toplamda %51.7’s1 degistiren 68renme stiline sahiptir.
Erkeklerin %47.6.°s1 degistiren,23.8’1 yerlestiren, %4.8’1 06zlimseyen,%?23.8’1 ise
ayristiran 0grenme stiline sahiptir. Kizlarin da %53.’i degistiren,%16.7’s1 yerlestiren,
%10.6’s1 6ziimseyen,%19.7’s1 ise ayristiran 6grenme stiline sahiptir. Bu sonuglar siif
diizeylerinin hepsinde katilimcilarin biiylik kismi1 degistiren 68renme stiline sahip

oldugunu gostermektedir.

Kolb Deneysel Ogrenme Stili Envanteri’nde de belirtildigi gibi degistiren 6grenme stiline
sahip O0grenciler mimarlik ve sanat alaninda 6grenmeye yatkin olan bireylerdir. Bu da
katilimcilarin 45’inin (% 51.7) 6grenmeye yatkin olduklar1 bir bolimde okudugunu ve

yanitlarinin degerlendirilmesinin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogrenme stillerinde boliimlere gore karsilastirma yapildiginda benzer egitim yontemleri
kullanilmasi nedeniyle mimarlik ve i¢ mimarlik boliimleri arasinda farklilasma olmadigi

gOriilmiistiir.

Beceri ve yetenek gelistirici ortam [yenilik¢i fikirler tiretme]-6grenme stilleri
karsilastirmasinda anlamli baglanti bulunamamistir. Stiidyo ortaminin yenilik¢i fikirler
tretme durumundaki etkisini degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin %13.3’1
dijitalde,%8.9’u hibrit egitimdeki, %66.7 ‘si ise yliz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu, %11.1 ’i kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren 6grencilerin %25’ i
dijitaldeki, % 12.5°1 hibrit egitimdeki, %56.3’1 yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu %6.3 ‘i ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Oziimseyen 6grencilerin %12.5’i
dijitaldeki kalan %87.5” 1 ise yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu belirtmistir.
Ayristiran 68rencilerin %22.2’si dijitaldeki, %33.3’1 hibrit egitimdeki, %33.3’1 yiiz yiize

egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu %11.1° 1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir.

Etkili iletisim [iletisim kurma]-68renme stilleri karsilagtirmasinda anlamli baglanti
bulunmustur. Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin %6.7’si dijitaldeki, %11.1°1
hibrit egitimdeki, %80 i ise yliz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu, %2.2 ’si
kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren 68rencilerin %12,5” 1 dijitaldeki, % 12.5’1
hibrit egitimdeki, %56.3’1 yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu %18.8 ‘i ise
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kararsiz oldugunu belirtmistir. Oziimseyen dgrencilerin %25°i dijitaldeki, %75’ i ise yiiz
yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu belirtmistir. Ayristiran d6grencilerin %33.3’
i dijitaldeki,%]11.1°1 hibrit egitimdeki, %38.9’u yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu %16.7" si ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar tiim 6grenme
stilindeki 6grencilerin etkili iletisim yoniinden yiiz yiize egitimdeki stiidyolari daha

verimli buldugunu gostermektedir.

Soyut bilginin somutlastirilmasi [6grenme]-68renme stilleri karsilagtirmasi durumunda
anlamli baglant1 bulunamamistir. Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin %4.4’1
dijitaldeki, %11.1°1 hibrit egitimdeki, %82.2 ‘si ise yiiz ylize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu, 9%2.2 ’si kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren 6grencilerin %12.5” 1
dijitaldeki, % 12.5°1 hibrit egitimdeki, %751 yliz yilize egitimdeki stiidyolarn etkili
oldugunu belirtmistir. Oziimseyen dgrencilerin %251 dijitaldeki, %75’ i ise yiiz yiize
egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu belirtmistir. Ayristiran 6grencilerin %22.2’si
dijitaldeki, %33.3’i hibrit egitimdeki, %38.9’u yliz yilize egitimdeki stiidyolarin etkili

oldugunu %>5.6’ s1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir.

Motivasyon [Etkili Stiidyo Ortami]-6grenme stilleri karsilastirmas1 durumunda anlamli
baglanti bulunmustur. Degistiren O0grenme stiline sahip 0Ogrencilerin  %2.2’si
dijitaldeki,%8’1 hibrit egitimdeki, %86.7’si yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu, %4.4 ’i kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren 6grencilerin %25°1 hibrit
egitimdeki, % 68.8’1 yliz ylize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu,%6.3’l kararsiz
oldugunu belirtmistir. Oziimseyen 6grencilerin %25’i dijital egitimdeki stiidyolarin,
%75’1 yliz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu belirtmistir. Ayristiran
ogrencilerin %33.3’1 dijitaldeki, %55.6’s1 yliz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu, %11.1°1 kararsiz oldugunu belirtmistir. Tiim 6grenci gruplar1 genel olarak yiiz
yiize stiidyolari etkili bulsa da ayristiran ve d6ziimseyen 6grencilerden dijital ortamdaki

stiidyoyu etkili degerlendirenler de bulunmaktadir.

Dijitallesme [Daha Fazla Gelisim]-6grenme stilleri karsilagtirmas1 durumunda anlamli
baglant1 bulunmustur. Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin %15.6’s1 dijitaldeki,
%13.3’1 hibrit egitimdeki, %68.9°u yliz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu,
%2.2°s1 kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren ogrencilerin %18.8’1 dijitaldeki,

%6.3’1 hibrit egitimdeki, %68.8’1 yiliz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu,
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%6.3’{i kararsiz oldugunu belirtmistir. Oziimseyen ogrencilerin %12.5°i dijitaldeki,
%87.5’1 yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu belirtmistir. Ayristiran
ogrencilerin %33.3 1 dijitaldeki, %16.7’si1 hibrit egitimdeki, %27.8’1 yliz yiize egitimdeki
stiidyolarin etkili oldugunu, %?22.2°si kararsiz oldugunu belirtmistir. Gelisim imkani
saglama durumunda degistiren, yerlestiren ve 6zlimseyen 0grencilerin biiyiik oranda yiiz
yiize egitimdeki stiidyolar: tercih ettigi goriilmektedir. Ayristiran 6grenme stiline sahip

Ogrencilerin ise dijitaldeki stiidyolarda daha fazla gelisim imkani1 buldugu goriilmektedir.

Beceri gelistirme [El Becerisi]-0grenme stilleri karsilagtirmasi durumunda anlaml
baglanti bulunamamistir. Degistiren Ogrenme stiline sahip 6grencilerin  %8.9’u
dijitaldeki, %4.4’0 hibrit egitimdeki, %84.4°l yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu, %2.2°si kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren Ogrencilerin % 18.8’1
dijitaldeki, %6.3’1 hibrit egitimdeki, %68.8’1 yiiz ylize egitimdeki stiidyolarin etkili
oldugunu, %6.3’ii kararsiz oldugunu belirtmistir. Oziimseyen 6grencilerin %87.5°1 yiiz
yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu, %12.5°1 kararsiz oldugunu belirtmistir.
Ayristiran 6grencilerin %11.1°1 dijitaldeki, %11.1°1 hibrit egitimdeki , %77.8’1 yiiz ylize
egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu belirtmistir. El becerisi gelistirme dgrencilerin {i¢
boyutlu model yapma giiciinii ve 6l¢ek algisini etkiledigi i¢in 6nem tagimaktadir. Tiim
ogrenme stillerindeki ogrencilerin biiyiikk cogunlugu yiiz yiize stiidyolarin beceri

gelistirme durumunda daha etkili oldugunu belirtmistir.

Kolektiflik [grup c¢alismasi]- Ogrenme stilleri karsilastirmasinda anlamli baglanti
bulunamamistir. Degistiren 6grenme stiline sahip O6grencilerin %6.7° si dijitaldeki,
%38.9’u hibrit egitimdeki, %801 ise yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu,
%4.4 i kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren 6grencilerin %6.3’1 dijitaldeki,
%6.3’1 hibrit egitimdeki, %81.3’l yliz ylize egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu
%6.31i ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Oziimseyen 6grencilerin %100’ii yiiz yiize
egitimdeki stiidyolarin etkili oldugunu belirtmistir. Ayristiran Ogrencilerin %16.7’s1
dijitaldeki,%5.6’s1 hibrit egitimdeki, %77.8’1 yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin etkili

oldugunu belirtmistir.

Kolektiflik [anlik yardim alma imkani]- 6grenme stilleri karsilastirmasinda anlaml

baglant1 bulunmustur. Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin %4.4’ i dijitaldeki,
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%6.7’si1 hibrit egitimdeki, %82.2 ‘si ise yliz yiize egitimdeki stiidyolarin anlik yardim
almada daha etkili oldugunu, %6.7’si kararsiz oldugunu belirtmistir. Yerlestiren
ogrencilerin %25°1 dijitaldeki, %12.5 ‘1 hibrit egitimdeki, %56.3’ii yiiz yiize egitimdeki
stiildyolarin anlik yardim almada daha etkili oldugunu %6.3 ‘i ise kararsiz oldugunu
belirtmistir. Oziimseyen 6grencilerin ise tamam yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin anlik
yardim almada daha etkili oldugunu belirtmistir. Ayristiran 6grencilerin %44.4° i
dijitaldeki, %50’si yiiz yiize egitimdeki stiidyolarin anlik yardim almada daha etkili
oldugunu %5.6’s1 si ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar ayristiran 6grenme
stiline sahip 6grencilerin yardim alma konusunda dijital ve yiiz yiize stiidyolarda esit
oranda yaralandigini, degistiren 6grencilerin biiylik bir kisminin yiiz yiize stiidyolarda

daha fazla yardimlagsma imkan1 sagladigini diistindiiklerini géstermektedir.

Kolektiflik [Anlik Degerlendirme]-6grenme stilleri karsilagtirmasi durumunda anlamh
baglant1 bulunamamistir. Degistiren 6grenme stiline sahip 0Ogrencilerin %6.7° si
dijitaldeki, %?2.2’si hibrit egitimdeki, %88.9’u yiiz ylize egitimdeki stiidyolarin anlik
degerlendirmede daha etkili oldugunu, %2.2’si de kararsiz oldugunu belirtmistir.
Yerlestiren 6grencilerin %12.5°1 dijitaldeki, %6.3’1 hibrit egitimdeki ,%75°1 yiiz ylize
egitimdeki stiidyolarin anlik degerlendirmede daha etkili oldugunu %6.3°1 de kararsiz
oldugunu belirtmistir. Oziimseyen oOgrencilerin %12.5’i dijitaldeki, %12.5’i hibrit
egitimdeki ,%75 ‘1 yliz yiize egitimdeki stiidyolarin anlik degerlendirmede daha etkili
oldugunu belirtmistir. Ayristiran 6g8rencilerin %5.6’s1  dijitaldeki, %16.7°si hibrit
egitimdeki, %72.2’si yliz yiize egitimdeki stiidyolarin anlik degerlendirmede daha etkili

oldugunu %>5.6’°s1 da kararsiz oldugunu belirtmistir.

Deneyim [deneyim saglama]- Ogrenme stilleri karsilastirmasinda anlamli baglanti
bulunamamigstir. Degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin %8.9’u dijitaldeki, %8.9’u
hibrit egitimdeki, %82.2°sin ise yliz yiize egitimdeki stiidyolarin deneyim saglama
durumunda daha etkili oldugunu belirtmistir. Yerlestiren 6grencilerin %12.5°1 dijitaldeki,
%18.8 ‘1 hibrit egitimdeki, %68.8’1 yliz yiize egitimdeki stiidyolarin anlik degerlendirme
durumunda daha etkili oldugunu belirtmistir. Oziimseyen dgrencilerin %12.5°1 hibrit
egitimdeki, %87.5°1 yiiz ylize egitimdeki stiidyolarin deneyim saglama durumunda daha
etkili oldugunu belirtmistir. Ayristiran 6grencilerin %5.6° s1 dijitaldeki, %27.8°1 hibrit
egitimdeki, %50’si1 yliz yiize egitimdeki stiidyolarin deneyim saglama durumunda daha

etkili oldugunu %16.7’si ise kararsiz oldugunu belirtmistir.
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Karsilagtirmalarda 6zellikle etkili iletisim [iletisim kurma]-6grenme stilleri, motivasyon
[etkili stiidyo ortami1]-6grenme stilleri, dijitallesme [daha fazla gelisim imkani]-6grenme
stilleri, kolektiflik [anlik yardim alma imkéani]-6grenme stilleri karsilastirmalarinda

anlaml farklilasma elde edilmistir.

Ozellikle dziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin ¢ogu karsilastirmada dijital ve
hibrit stiidyolar yerine yiiz yiize stiidyolar1 tercih ettigi goriilmiistiir. Bu stile sahip

ogrencilerin orani erkeklerde %4.8, kizlarda %10.6 dur.

Degistiren 6grenme stiline sahip bireyler ise genelde yiiz yiize stiidyolar: tercih etse de
hibrit ve dijital stiidyolara da uyum saglama orani diger gruplara gore daha yiiksektir.
Ayristiran ve yerlestiren grubundaki 6grencilerin de degerlendirme sonuglari genel olarak

birbirine yaklasik sonuglar1 gostermistir.
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5. SONUC

Tez ¢alismasinin amaci stiidyo mekani ile desteklenen mimari tasarim egitiminin, Covid-
19 Pandemisi nedeniyle kesintiye ugramasi ile bir siire farklilasan egitim modelindeki
degisimin 6grenmeye etkisini dgrencilerin sinif diizeylerine, cinsiyetlerine ve 6grenme
stillerine gore yliz yiize, dijital ve hibrit egitimde stiidyo mekaninin kavramsal etkilerinin
degerlendirilmesi ile mekan 6grenme iliskisini yani mekanin 6grenme {izerindeki

etkisinin 6nemini degerlendirmektir.

Stidyo ortaminin beceri ve yetenek gelistiriciligi, etkili iletisim, soyut bilginin
somutlastirilmasi, motivasyon, verimli ¢alisma ortami saglama durumu, beceri gelistirme
kolektiflik, geri bildirim ve deneyim saglayiciligi ve dijitallesme ana basliklar1 alt ifadeler

ile degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Karsilagtirmalarda 6zellikle etkili iletigim [iletisim kurma]-6grenme stilleri, motivasyon
[etkili stiidyo ortami1]-6grenme stilleri, dijitallesme [daha fazla gelisim imkani]-6grenme
stilleri, kolektiflik [anlik yardim alma imkani]-6grenme stilleri karsilastirmalarinda
anlamli farklilasma elde edilmistir. Ozellikle 6ziimseyen dgrenme stiline sahip bireylerin
cogu karsilastirmada dijital ve hibrit stiidyolar yerine yiiz ylize stiidyolar1 tercih ettigi
goriilmiistiir. Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin hibrit ve dijital stiidyolara uyum
saglama orami diger gruplara gore daha yliksektir. Ayristiran ve yerlestiren grubundaki
ogrencilerin de degerlendirme sonuglart genel olarak birbirine yaklagik degerler

gostermistir. Bu baglamda;

e Egitim ortamlarinda yapilan degisikliklerde 6grenme farkliliklar1 gozetilmeli her
ogrencinin verim alabilecegi, kazamimlar elde edecegi stiidyo ortamlari

olusturulmalidir.

e Bireysel farkliliklara uyum saglayabilen 6grenmeyi destekleyici, kuramsal ve
kavramsal acidan gii¢lendirilmis fiziki ya da sanal mekanlar olusturulmalidir.
Sanal mekan olusumunda artirllmig gergeklik modellerinden yararlanilarak
kalabalik deneyimler olmasa bile Ogrencilerin gruplar halinde sanal mekéan

deneyimlemesine yeni bir imkan saglanabilecektir.

e Yiiz ylize egitimin verildigi stiidyo ortamlarina ek olarak yenilik¢i ve 68renciye

farkli deneyimler sunabilen sanal stiidyo ortamlar1 olusturulmalidir. Sanal stiidyo
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ortami1 i¢in yalnizca iki boyutta caligma ve paylasima imkan veren dijital araglar
yerine li¢ boyutta algilanabilen, birden fazla kullanicinin es zamanlh ya da es
zamansiz olarak kullanabilecegi, etkilesim diizeyinin artirilmis oldugu bir ortam

olusturulmalidir.

Dijital araglar, sanal gerceklik ve yapay zeka gibi teknolojiler, 6grencilere daha
interaktif bir Ogrenme deneyimi sunacaktir. Bu teknolojiler, 6grencilerin
tasarimlarin1  gorsellestirmelerine, simiilasyonlar yapmalarina ve gercekei
cizimler yapmalarina olanak tanimaktadir. Bu sayede, 6grencilerin fikirlerini daha
iyi ifade etmeleri ve tasarimlarini daha etkili bir sekilde iletmeleri miimkiin

olabilecektir.

Mekan algis1 giiglendirilmelidir. Bu yalnizca fiziki mekan deneyimiyle degil
sanal mekanin sundugu ozgiirliikler ve algilanabilir 6zellikleri de kullanilarak

0zglin sanal stiidyo ortamlarinin olusturulmasi ile olacaktir.

Mekansal deneyimdeki duyusal uyaranlarin etkilerini 6grenciler kendi duyusal
farkindaliklarini1  arttirarak  bireysel alanlarindaki 6grenme faaliyetlerini

destekleyebilecekleri bir alan olusturarak gelistirmelidir.

Mimari tasarim egitiminde Ogrencilerin farkli 6grenme ortamlarinda deneyim
kazanmalar1 ve farkli 6grenme yontemlerini kullanmalari, stiidyo mekanimnin
fiziksel olarak deneyimlenmesi ile 6grenmeyi, etkilesimi ve tasarim giiclerini

artiracaktir.

Tasarim egitiminde fiziki olarak deneyimlenmeye alisik olunan mimari tasarim
stiidyolarinin mekansal, boyutsal ve metodolojik degisimi saglanarak, geleneksel
mimari tasarim egitimine yenilikler katilarak ve farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin kendilerine uygun bir 6grenme deneyimi yasamalarin1 saglayarak

ogrenme daha etkili hale getirilmelidir.

Yapilan ¢alismanin 6grenme stilleri ve mekan etkilesimi tizerine yapilacak olan diger

caligmalara, mimarlik egitiminde zorunlu ya da tercihen uygulanabilecek uzaktan egitim

modeline ya da hibrit egitim modeline yapilacak yeniliklere, egitim pedagojilerine destek

olabilecegi ve yontem Onerisi sunabilecek tez caligmalarina katki saglayacagi

distiniilmektedir.
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EK 1. KOLB DENEYSEL OGRENME STIiLLERi ENVANTERI

Degerli Ogrenci,

Bu anket formu KTO Karatay Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii’nde yiiriitiilmekte
olan “Ogrenme Stilleri Ve Stiidyo Mekan1 Etkilesimi ~ bashkli yiiksek lisans tez
calismasi i¢in yapilmaktadir. Sizlerden edinilecek bilgiler tamamen bilimsel amaclh
kullanilacaktir.

Ogrenme stilinizin belirlenmesi i¢in asagida 12 adet yarim birakilmis ifadeler verilmistir.
Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz sonra da yarim kalmis ifadeyi tamamlamak
lizere verilen segenekleri, size en uygun olana 4 puan vererek en az uygun olana dogru
3,2,1 puan vererek degerlendiriniz. Asagidaki Ornek bu islemi nasil yapacaginizi
aciklamak tizere verilmistir.

Ornek;

Ogrenirken,

(2) Kendi fikrimi olustururum
(1) Mutlu olurum

(4) Dikkatli olurum

(3) Hizli Davranirim

Katkilarimiz i¢in tesekkiir ederim.

1-Ogrenirken......... ,

() Duygularimi da 6grenmeye katarim.

() Ogrendigim fikirler iizerinde diisiinmeyi severim.
() Bir seyler yapiyor olmaktan hoslanirim.

() Izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

2-En iyi 6grenme yolum...... ,

() Dikkatle dinlemek ve izlemektir.

() Kendi mantigimla yorumlamaktir.

() Duygularima ve sezgilerime giivenmektir.

() Cok calisip bir seyleri basarmaktir.
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3-Ogrenirken................ ,

() Mantigima uygun olan sonucu bulmaya ¢alisirim
() Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim.

() Derse katilmadan sessizce izlerim.

() Derse yogun bir sekilde katilirim.

4-En iyi.....,

() Duygularimla 6grenirim
() Yaparak 6grenirim.

() Izleyerek dgrenirim

() Fikirler tizerinde diisiinerek 6grenirim.

5-Ogrenirken....... ,
() Konuyla ilgili yeni bilgilere/fikirlere agigim.
() Konuyu her yoniiyle/ayrintilariyla ele alirim.

() Konuyu kendi i¢inde kiiciik boliimlere ayiririm.

() Konuyla ilgili 6grendigim seyleri yapmaktan/uygulamaktan hoslanirim.

6-Ogrenirken......... ,

() Gozlem yapan biriyim.

() Ogrenmeye katilan biriyim.

() Duygulari ile hareket eden biriyim.

( ) Mantikli davranan biriyim.

7-En iyi 6grenme yolum........... ,

() Konuyla ilgili gozlem yapmaktir.

() Insanlarla konuyla ilgili konusmak, iletisim kurmaktir.

() Konunun dayandig: temel fikirleri diistinmektir.

() Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir.
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8-Ogrenirken.....,
() Caligmamin sonuglarini gormekten hoslanirim.
() Konuyla ilgili temel fikirleri diistinmeyi severim.

() Acele etmekten hoglanmam.

() Kendimi tamamen 6grenme isinin iginde hissederim.

9-En iyi 6grenme yolum....,

() izlemektir.

() Hissettiklerimi dikkate almaktir.
() Ogrendiklerimi uygulamaktir.

() Kendi diistincelerimi dikkate almaktir.

10-Ogrenirken........,

() Cekingen biri olurum.

() Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim.
() Sorumluluklarini bilen biriyim.

() Ogrendigim seyler iizerinde diisiinen biriyim.

11-Ogrenirken......,

() Derse katilirim.

() Derse katilmadan izlerim.

() Ogrendiklerimi degerlendiririm.

() Aktif olmaktan hoslanirim.

12-En iyi 6grenme yolum.....,

() Anlatilan fikirleri (konulari) tek tek ele almaktir.
() Yeni fikirleri 6grenmeye acik olmaktir.

() Dikkatli olmaktir.

() Anlatilanlar1 uygulamaktir.
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EK 2. ANKET FORMU

Degerli Ogrenci,

Bu anket formu KTO Karatay Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii’nde
yiiriitiilmekte olan “OGRENME STIiLLERI VE STUDYO MEKANI ETKIiLESiMIi ”
baslikli yiliksek lisans tez calismasi i¢in yapilmaktadir. Sizlerden edinilecek bilgiler
tamamen bilimsel amacl kullanilacaktir. Katkilariniz bizim i¢in 6nemlidir. Simdiden
degerli katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

1- Liitfen size uygun cevabi isaretleyiniz.

Cinsiyetiniz Erkek Kiz
() ()

2- Liitfen boliimiiniizii isaretleyiniz.

Mimarlik ()

I¢c mimarlik ()

3- Liitfen kacinci sinifa devam ettiginizi isaretleyiniz.

1.Smf ()
2.Simif ()
3.Smif ()
4. Simif ()
4+ Q)
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4- Asagidaki tabloda tasarim stiidyosu ana kavramlara ayrilmistir. Tasarim
stiidyosunu yiiz yiize egitim, uzaktan egitim ve hibrit egitim siirecini

degerlendirerek sizin icin uygun olan secenegi isaretleyiniz.
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