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OZET

Ebrar KABAR
Farkl1 Ulkelerde Orman Okullarmin Cocugun Gelisimine Etkisi Ve Ogretmenin Rolii
Ile Tlgili Ogretmen Gériislerinin incelenmesi

Yiiksek Lisans Tezi Konya, 2022

Bu arastirmanin amaci, farkl iilkelerde orman okullarinin ¢ocugun gelisimine etkisi ve
ogretmenin rolii ile ilgili 6gretmen gorislerinin incelenmesidir. Nitel arastirma
desenlerinden biitiinciil ¢oklu desen c¢alismasi olarak tasarlanan arastirmanin
katihmcilarint 2021-2022 egitim 6gretim yilinda, yurtdisinda ve Tiirkiye’de orman
pedagojisini uygulayan okul 6ncesi kurumlarda calisan 31 gretmen olusturmaktadir.
Katilimcilar, amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yoluyla belirlenmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak farkli iilkelerde orman okullarinin ¢ocugun
gelisimine etkisi ve Ogretmenin roli ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelenmesi
amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve bu formun yani sira katilimcilarla ilgili
gerekli demografik bilgilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Kisisel Bilgi Formu” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenler,
orman okulu etkinliklerine katilan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden gozlem,
sonug ¢ikarma, tahmin etme, veri kaydetme becerileri gelisirken, merak duygusu, gevre
farkindaligi, sorgulayici diisiinme ve soru sorma becerilerinin gelisimine de etkileri
oldugu ile ilgili goriis bildirmislerdir. Ayrica orman okuluna devam eden ¢ocuklarin
doga ile bag kurmasma, c¢evresindeki degisikliklerin farkinda olmasina, biitiinsel
gelisimine, ormanda aktif katilim saglayarak gozlem, sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme, veri
kaydetme ve sorgulama becerilerini gelistirmesine katki sagladigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler orman okullarinda g¢ocuklarin yeni fikirler iiretmesi ve fikirlerini
gelistirmesi i¢in gozlem, aktif katilim, soru sorma, sohbet, materyal sunma, serbest
oyun, 6zgiir se¢im, yapi iskelesi kurma, ¢gember zamani, merak duygusu uyandirma,
doga yiiriiyiisii, pedagojik dokiimantasyon stratejileri kullandiklarini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler

Orman okullar1, orman pedagojisi, okul dncesi egitim, bilimsel siire¢ becerileri



ABSTRACT

Ebrar KABAR
Investigation of Teachers' Views on the Effect of Forest Schools on Child Development
and the Role of the Teacher in Different Countries
Master’s Thesis Konya, 2022

The aim of this research is to examine the opinions of teachers about the effect of forest
schools on the development of children and the role of the teacher in different countries.
The participants of the research, which is designed as a holistic multiple design study
from qualitative research designs, consists of 31 teachers working in pre-school
institutions that apply forest pedagogy abroad and in Turkey in the 2021-2022 academic
year. Participants were determined by criterion sampling, one of the purposive sampling
methods. As a data collection tool in the research, a semi-structured interview form was
used in order to examine the views of teachers about the impact of forest schools on the
development of children and the role of the teacher in different countries, as well as the
"Teacher Personal Information Form" developed by the researcher to collect the
necessary demographic information about the participants. As a result of the research,
the teachers stated that while the science process skills of children participating in forest
school activities such as observation, inference, estimation, and data recording were
developed, they also affected the development of their sense of curiosity, environmental
awareness, inquisitive thinking and questioning skills. In addition, they stated that
children attending forest school contribute to their bonding with nature, being aware of
the changes in their environment, their holistic development, and improving their
observation, inference, estimation, data recording and questioning skills by actively
participating in the forest. Teachers stated that they use observation, active participation,
questioning, conversation, material presentation, free play, free choice, scaffolding,
circle time, arousing a sense of curiosity, nature walk, pedagogical documentation
strategies in forest schools for children to generate new ideas and develop their ideas.

Keywords

Forest schools, forest pedagogy, preschool education, scientific process skills
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Orman okulu “Cocuklarin ve genglerin ormanda ve ormanlik alanlarda faaliyetlerde
bulunduklari, kisisel, toplumsal ve teknik becerilerini gelistirdikleri agik hava okulu”
olarak tamimlanmaktadir (FSA, 2016). Orman okulu kurami ise 1927 tarihinde ABD-
Winconsin’de ortaya ¢ikmistir. Bu tarihten sonra Winconsin-Medison Universitesinde
orman okullar1 diisiincesi gelistirilmis ve ilk orman okullarinin temeli Laona, Wabeno

ve Crandon’da atilmis olup, bu bolgelerde kurulmustur (Marshall, 2013).

Orman okulu felsefesi aslinda Froebel, McMillan, Isaacs pedagoglarindan esinlenerek
uyarlanmistir. 1950°li yillara gelindiginde Avrupa ve Iskandinav iilkelerinde orman
okullar1 kavrami, Danimarka’da kadinlarin is hayatina girmesiyle birlikte okullara
talebin artmasi sonucu Ella Flatau’nun Yiiriiyiis Anaokulunu kurmasiyla orman okullari
taninmaya baslamistir. Orman Okullar1 2000 tarihinde Galler’de, 2003 yilinda
Iskogya’da, 2011 yilinda Kuzey 2013 yilinda da Irlanda Cumhuriyetinde agilmistir
(Stasiuk, 2014).

2006 yilina gelindiginde Ingiltere’de yaklasik olarak 140 orman okulu faaliyettedir. Bu
rakam ¢ok fazla orman okulunun var oldugunu diisiindiirse de orman pedagojisi
yaklasimina sahip okullarin yakin zamanda taninmaya baglandigi sdylenebilir. 2012

senesinde ise Forest School Association (FSA) kurulmustur (O'Brien ve Murray, 2006).

Diinyadaki orman okullar1 kapsaminda uygulanan faaliyetler ile ilgili birgok degisken
bulunmaktadir. Bu degiskenler; ormanlhk alanin kullanimi, 6gretmen ve ¢ocuk sayisi
orani, geleneksel egitim anlayisina uygun Ogrenme, bes duyu organi kullanilarak
kesfetme 0zgiirliigli, ormanda gecirilen ¢ogu zamanda cocuklarla diizenli iliski kurma
ve cocuklarin farkli 6grenme sekilleri olarak siralanabilir (Forest Education Initiative,

2006).

Tiirkiye’de de son yillarda giderek 6nemi artan etkili 6grenme yaklagimlarindan biri
olan orman okulu yaklagimiyla ilgili ¢alismalar yakin zamanda 6nem kazanmaya
baslamistir. Bu caligmalarin baslangici olarak 2018 yilinda Mersin ili Tarsus ilgesinde
Milli Egitim Bakanlig: ile birlikte agilan agilan ilk orman okulu uygulamasi 6rnegi

Tarsus Orman Okulu’dur. Bu okul ormanlik bir alan igerisine kurulmustur. Uluslararasi

1



orman okulu ilkelerinin benimsenerek faaliyetlerin siirdiiriildiigii okulda, diinyadaki
orman okullar1 Ornekleri ile karsilastirildiginda beceri atdlyelerine daha fazla yer
verilmektedir. Bu atélyeler kus gozlemi atOlyesi, yasam alani incelemesi, permakiiltiir
atolyesi, doganin miizigi, doganin resmi, arkeoloji atdlyesi, tamir atdlyesi, astronomi
atolyesi ve doganimn matematigi olarak Orneklendirilebilir. Milli Egitim Bakanliginin
kazanimlariyla yapilandirilan atdlyelerde ¢ocuklarin doga okur-yazarligi kazanmasinin
yani sira bilimsel bir bakis agis1 kazanmasi ve estetik algilarin gelismesi

hedeflenmektedir (MEB, 2018; MEB, 2019; Dilek, 2019).

Tiirkiye’de orman okullarinda goérev yapan ogretmenler orman okulundaki egitim
programlarini farkli kilan unsurlarin; ¢ocuk merkezli proje tabanli, yaparak yasayarak
O0grenmeyi saglayan, materyal ve donanim agisindan olduk¢a zengin, MEB’in
amaglara uygun, gelisim ve degisime agik, simif dig1 egitim, farkli ve ilgi g¢ekici
malzemeler, yapilandirilmamis malzemelerle kesif yaparak doganin materyal olarak
kullanilmasi, ¢ocuklarin 6grenme siirecini  desteklemesi olarak belirtmislerdir.
Ogretmenlerin gdziinden orman okulunu farkli kilan bir diger unsur ise fiziksel mekan

oldugu eklenebilir (Koyuncu, 2019).

Alan yazin taramasinda orman okulu faaliyelerinin ¢ocuklarin gelisiminde 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Orman okulu faaliyetlerinin yurtdisinda ortaya ¢iktigi ve daha
yaygin oldugu; Tirkiye’de ise yakin ge¢miste orman okulu felsefesinin uygulandig
sOylenebilir. Orman okullarindaki faaliyetlerin uygulandig: iilke, 6gretmenlerin egitim
programi, Ogretmenlerin tercih ettigi stratejiler agisinda farklillk  gosterdigi

goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci; farkl iilkelerde orman okullarinin ¢ocugun gelisimine
etkisi ve 6gretmenin rolii ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelenmesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Orman okullar1 dogada c¢ocuklarin O6zgiirce yaparak yasayarak Ogrendigi alternatif
egitim yaklagimini ifade etmektedir. Orman okulu cocuklarin &zelikle fiziksel ve
biligsel gelisimlerine katki saglamaktadir. Cocuklarin gelisimlerini takip eden,

ihtiyaclarma gore egitim projeleri iireten, sorularina cevap veren, bazen 6gretmen bazen
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arkadas olan kisi 6gretmendir. Bu nedenle calismanin o6rneklem grubunu, orman
okullarinda 6gretmenin roliinii inceleyen diger caligmalardan farkli olarak, orman
okulunun c¢ocuklarin gelisimine etkisi ile birlikte ¢ocuklarin diislincelerinin gelismesi ve
yeni fikirler iiretmesi i¢in uyguladigi stratejilerin belirlenmesi amaciyla Tiirkiye’de ve
yurtdisindaki okul dncesi 6gretmenler olusturacaktir. Boylelikle orman okullarinin ¢ikis
noktasi olan yurtdiginda bulunan 6gretmenlerin uyguladiklar stratejiler ile Tiirkiye’deki
Ogretmenlerin uyguladiklar1 stratejiler, orman okullar1 uygulamalarin1 takip eden,
cocuklart gozlemleme firsat1 olabilen 68retmenlerin cevaplari ile yakindan incelenmis

olacaktir.

Tiirkiye’de daha onceki yillarda pek 6nem verilmemis olan orman okulu yaklagimu,
okuloncesinde alternatif egitim yaklasimlarinin ve dis ortamlarda uygulamalarin
artmasiyla birlikte 6nem kazanmigtir. Orman okullarinin ¢ocuklarin iizerindeki olumlu
etkilerinin 6gretmen, veli, toplum agisindan da ele alindiginda kalifiyeli, gocuk merkezli

egitimin farkinda olan 6gretmenlerin yetistirilmesi de 6nemli bir noktadir (Sénmez,

2020).

Orman okullar1 kavrami iizerine yapilan calismalar, alanyazinda yakin zamanda
giindeme gelmistir. Orman okullarinin ¢ocuklarin gelisimi tizerinde etkililigi yapilan
calismalarda ortaya konmus fakat 6gretmenlerin ¢ocuklarin yeni fikirler {iremesi ve
diisincelerinin gelismesi i¢in uyguladiklart stratejiler ile ilgili ilgili herhangi bir
arastirma bulunmamaktadir. Bu yoniiyle bu arastirmanin yapilacak diger ¢alismalara
onciiliik edecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden yola ¢ikarak orman
okulu etkinliklerinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin hem yeni fikirler tiretmesi hem
de diisiincelerin gelisimi iizerinde etkili olacagi diisiiniilmektedir. Aym1 zamanda bu
calismanin okul oOncesi Ogretmenlerinin, egitim programlarina es zamanli olarak
cocuklarin gelisimini desteklemek amaciyla orman okulu faaliyetlerini yayginlagtiracagi
diistiniilmektedir. Orman okullar ile ilgili yapilan arastirmanin 6gretmenlere, ¢ocuk
gelisimcilere, okuloncesi kurum ydneticilerine kaynak saglayacagi ve alana 151k tutacagi

distiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmanin yapilmasinda gegerli olabilecek varsayimlar asagida belirtilmistir:



1. Katilimcilarin anket sorularini dogru anlayip, herhangi etkileyen dis unsur
olmaksizin dogru bigimde yanitladiklari,

2. Orneklemin belirlenen durumu temsil giiciiniin yeterli oldugu,

3. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formunun arastirmanin amacina ve

sonuglarin tespitine uygun oldugu varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu aragtirma 2021-2022 egitim Ogretim yili, farkl iilkelerde orman okullarinda goérev
yapan 16 okul dncesi 6gretmeni ve Tiirkiye’de orman okullarinda gorev yapan 15 okul

Oncesi 0gretmeni ile toplam 31 okul dncesi 6gretmeninden olusmaktadir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL TEMELI
2.1. Orman Okulu Yaklasimi

Orman okulu, diizenli oturumlar yoluyla biitiinsel gelisim i¢in firsatlar sunan, ¢ocuk
merkezli, ilham verici bir 6grenme siirecidir. Cocuklarin oyun oynamasini, kesfetmesini
ve risk alabilmesini destekleyen uzun siireli bir programdir. Dogal bir ortamda
Ogrenenlerden ilham alan, uygulamali deneyimler yoluyla giiven ve 6z saygi gelistiren,
Ozgiiven ve karar verme konusunda destekleyen ilham verici bir uygulama olarak

tanmimlanmaktadir (Forest School Association, 2002).

Orman okullar1 diger agik havada 6grenim programlarinin standartlastirilmis miifredat
hedefleriyle sinirlandirilabildigi durumlarda yetiskinler ve c¢ocuklar ile birlikte
hazirlanan bir miifredat ile agirlikli olarak ¢ocuk liderligindedir. Her yastan 0grenen
kisiler icin uygun olabilecek, ancak ¢ok daha kiiclik cocuklarda kullanilan bir
yaklagimdir (Knight, 2011). Orman okulu, ¢ocuklarin her ydnden gelisimini
desteklemek ve c¢ocuklara kendine giivenen ve kendini bilen insanlar olma firsati
saglamak icin bir firsat olusturmaktadir (Tantekin Erden ve Yalgin, 2017). Bu okullarda
cocuklarin gelisimi desteklenmekle birlikte gelecekte dogay1 seven, yasadigi cevreyi

koruyan, 6z farkindalig1 yiiksek bireyler olmasi i¢in zemin hazirlanmaktadir.

Orman okulu yaklagiminin ardindaki ana fikir, ¢gocuklara deneyimleme firsati sunmakla
birlikte yaparak yasayarak Ogrenip esnek diisiinme saglayabilmesidir. Cocuklar i¢in
kinestetik, gorsel, dil ve kisilerarast iletisim kurarak Ogrenmeyi tesvik etmeyi
amaglanmaktadir. Bu hedeflerin gergeklesmesi i¢in ¢cocuklara zengin ve cesitli bir agik
hava deneyimi sunulmalidir (Lovell, 2009). Orman okulunun arkasindaki diger 6nemli
nokta da ¢ocuklarin iceride degil disarida 6grenmesine dikkat edilmesidir. Cocuklarin
acik bir ortamda dogayi kullanarak 6grenebilecekleri her ortama orman okulu denilebilir

(Nixon, 2015).

2.2. Orman Okulu Kavram

Orman okullari, agirlikli olarak c¢ocuklarin 6nderliginde oldugu ve temel psikolojik
ihtiyaclardan yalnizca birini veya ikisini degil tiimiinii destekleyebilecegi icin 6zellikle
uyumludur. I¢sel rahatlik, saglikli gelisim ve motivasyon igin gerekli olan, par¢a parca
degil, bir biitiin olarak c¢ocuklarin ihtiyaglarimi karsilamaktadir (Ryan ve Deci, 2000).

Orman okulu 06grenim icin "yer" in Onemine giicli bir sekilde odaklanan
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Iskandinavya'nin okul &ncesi egitimi yaklasimindan da esinlenmistir. Birlesik Krallik'ta
bu yaklasim orman okulu olarak adlandirilmis ve orman okulu yaklagimini desteklemek
icin 2011 yilinda Orman Okulu Dernegi (FSA) kurulmustur. O zamandan beri orman
okulu ad1 ve pedagoji, 2016'da kurulan Irlanda Orman Okulu Dernegi (IFSA), Portekiz,
Giiney Afrika, Hindistan, Italya, Brezilya, Slovenya gibi cesitli iilkelerde geliserek ile
uluslararasi alanda yayilmistir (Knight, 2013).

Orman okulu kavrami 1950’lerde Iskandinavya’da dogdugu sdylense de bir taraftan da
1950’lerde Danimarka’da kiigiik ¢ocuklarla disarida calisma olgusu anlamina gelen
“skogsbgmehaven” kelimesi ile dogdugu sdylenmektedir (Hargrave, 2003). Ancak
1950’lerde orman okulu felsefesi Isvicre’de de kullanilmis ve 1980°lerde Danimarka’da
okul dncesi ¢ocuklarda erken ¢ocukluk egitim politikast olarak benimsenmistir. Modern

anlamda orman okullar1 zamanla tiim diinyada yayilmaya baslamistir (Koyuer, 2017)

Amerika Birlesik Devletlerinde orman okulu yaklasimi ise Vermont eyaletinde olan
kiigiik bir yerdeki devlet okulunda gorev yapan 6gretmen Eliza Minnucci’nin, ¢ocuklari
haftanin bir giinii, tiim giin boyunca disariya cikarip egitimine orada devam etmesi ve
bu giinii “Orman Giinii” olarak adlandirmasi ile ortaya ¢ikmistir. Anaokulu 6gretmeni
olan Minnucci’nin bu faaliyetinin altinda yatan sebep ise Isvigre’de ¢ekilen orman
okuluyla ilgili bir belgeseli izleyip ¢ok etkilenmesidir. Minnucci’nin bir devlet okulunda
gorev yapmasi, geleneksel okullarin belirli dayatmalari, devlet kurumunda benimsenen
egitim modelinin uygulanma zorunlulugu bir silire bu fikrini hayata ge¢irmesini
engellemistir. Ancak okul miidiiriine fikirlerini anlattiinda onun da miisaade edip,
Ogretmeni tesvik etmesi sonucunda orman giinii fikri uygulamaya donlismiistiir.
Haftanin ilk giinii olan pazartesi giinlinde mevcut hava kosullar1 yagmurlu, riizgarli,
karli, soguk veya sicak olsa da ¢ocuklar1 okula yakin olan ormana gotlirmiistiir.
Cocuklar ormanlik alanda agaclarin altinda bulunan 6nceden belirlenmis bir kiitiikte
yaklasik olarak on dakika oturmasi istenir. Cocuklardan konugsmadan, tek basina
diisiiniip, ormanda bir 6nceki hafta olmayan nelerin oldugu, dogadaki farkliliklar1 ve
dogay1r gozlemlemeleri istenir. Gozlem siirecinden sonra oyun zamanina gegilir.
Minnucci, agik havada olmanin ¢ocuklarin 6greniminde daha genis bir ortam ve dogal

ortamin ¢ocuklar i¢in daha yararli oldugunu diisiinmektedir (Hanford, 2015).



Iskandinav iilkelerinde de “Friluftsliv’ kavrami bulunmaktadir (Dahle, 2003). Bu
kavram insanlarin dogal olarak cevre ile bir¢ok farkli sekilde ve olabildigi kadar sik
etkilesim icinde olmak istedikleri fikrini ifade etmektedir. Iskandinav toplumunda
aileler bu kavrami c¢ok fazla desteklemektedir, genellikle cocuklar1 bebeklik
doneminden itibaren acgik havaya ¢ikararak, a¢ik havada c¢esitli aktiviteler
gerceklestirerek ve ¢ocuklarin doga ile baglant1 kurmasini saglamaktadirlar. “Kotii hava
yoktur, sadece kotii kiyafet vardir” sozii de bu kavramdan gelmektedir (Knight, 2013).
Hava kosullar1 ne olursa olsun dogru kiyafetler secerek her zaman dogal ¢evrelerde
olunabilecegini savunmaktadirlar. Bu onlarin kiiltiiriiniin bir pargasi oldugu i¢in egitim
yontemlerinde ve yasam tarzlarinda dogal olarak goriiliir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina
"friluftsliv" kiltiirinii asilamak i¢in birgok nedeni vardir bunlardan en 6nemli sebebi

saglikli kalmak sonrasinda birlikte ve eglenceli vakit gegirebilmektir (Pasli, 2019).
2.3. Orman Okulunun Temelleri

Orman okullar1 biitiin yas grubundan olan ¢ocuklarin bu yaklasim ile egitim gérmesini
hedeflemektedir. Orman okullar1 binalar, kapali sinif ortamlarindan olusan kurum veya
kuruluslar olarak degil cogunlukla agaclarin oldugu yesil alanlar ve ormanlik bolgelerde
egitim verilen ortamlardan olugmaktadir. Cocuklar belirli giinlerde, gliniin en az
yarisini, belirli saatlerde diizenli bir sekilde olarak dogal oyun alani sayilabilecek agik
havada veya dogada geg¢irirler. Orman okulu programi, ¢ocuklarin dogayla iletisimin her
giin diizenli ve istikrarli olmasini istemektedir. Orman okullarinda serbest oyunlar
oynayarak zamaninmi gegiren cocuklarin gelecekte Ozgiiveni yiiksek, bagimsiz, risk
analizi yapabilen ve akademik kayginin olmadigi yaklasimda tam tersine akademik
basar1 da saglayan bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklar bu kosullarin hepsini
de orman okullarinda agik havada gerceklestirdikleri 6grenme firsatlar1 sayesinde

gerceklestirirler (Blackwell, 2005).

Orman okulu yaklasiminin, Ingiltere Orman Okullar1 Toplulugu tarafindan belirlenmis
olan alt1 temel ilkesi bulunmaktadir (FSA, 2011; Knight, 2013). Bu ilkeler su sekildedir;

1. Orman okulu yaklasimi ormanda, agaglarin fazla oldugu ya da dogal olan acik havada
yapilandirilmamig bir ortamda uzun siireli yapilan ve sik sik gidilen ortamlardan
olugmaktadir. Orman Okulu’nun temelleri uyarlayabilme yetenegi, plan yapma,

inceleme ve gozlem yetenegine sahip olabilmeye dayanir. Ormana giden cocuk



gruplariin haftanin bir giinlinli orada gecirmesi istenirken eger miimkiin degilse en az
iki haftada bir giin olarak her mevsimde, her tiirlii kosulda ormanda egitim alabilmesi
desteklenmelidir. Bu yaklagim, 6gretmenin gozlem yetenegi ve ¢ocuklarla yapacagi is
birligini kapsayan bir yapidir. Orman okulu yaklagiminin etkin 6grenilmesi igin
cocuklara Ogrenme kademeleri sirayla ve acik bir sekilde aciklanmalidir. Orman
okulunun kendine ait temel bir programi vardir. Bu planlamada ilerleyen siireclerde

yapilacak faaliyetler uygulama sirasinda yapilan gézlemler ile sekillenmektedir.

2. Orman okulu c¢ocuk ve doga arasinda bulunan iliskinin daha fazla gelisimini
saglamak i¢in ormanda veya agaglarin yogun oldugu alanlarda faaliyet gostermektedir.
Cocuklarin ormanda olmasi onlar icin kesfedilecek ve arastirma yapabilecekleri yeni bir
alan firsati sunmaktadir. Bu sebeple zengin bir ¢evreye sahip bu alanlar orman okuluna
uygun mekanlardir. Orman okulu programinin ¢evreye olan etkisi devamli olarak
gbzlemlenir ve alan yonetimi i¢in plan ¢izilir. Orman okuluna devam eden ¢ocuklar
kisisel deneyimler saglayarak gelecekte yetiskin olduklarinda doga ile hayat boyu
olumlu iliski kurmasimi amacglamaktadir. Cocuklarin yaraticik ve iretkenlikleri i¢in

gerekli olan motivasyonlarinin kaynagi da dogadaki dogal kaynaklardir.

3. Orman okulu yaklagimi, ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarini desteklemektedir.
Ozgiiveni yiiksek, bagimsiz ve yaratic1 diisiinebilen yetiskinler olmay1 amaclamaktadir.
Orman okulunda yapilan faaliyetler ile glinlik yasamdaki deneyimlerle ilgili baglanti
kurabilmek amagtir. Orman okulu programi ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, zihinsel, 6z

bakim, dil gelisim alanlarin1 gelistirmeyi hedeflemektedir.

4. Orman okulu yaklagimi g¢ocuklarin yasadiklari ¢evre ve gelisimine gore, riskler
almas1 beklenmektedir. Orman Okulu yaklasiminda ¢ocuklarin farkliliklarina dikkat
edilerek, bireysel olarak programlanmaktadir. Ormanda kullanilan balta, halat, ates gibi
riskli olan faaliyetlerde ¢ocuklarin gilivenligi saglandiktan sonra tiim Onlemler alinip
uygulamaya baslanmalidir. Orman okulu programlarinda faaliyete baslamadan
o0gretmen ve cocuklar icin risk-fayda analizi yapildiktan sonra is birligi igerisinde

olusturulmalidir.

5. Orman okulu alaninda ¢alismalar yapan, kendini gelistirmeye acik olan, egitimlerini
tamamlayan Ogretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Bu yaklasimda egitmen

olabilmek i¢cin en az 3. Seviyede orman okulu yaklagimi ile ilgili egitim almasi



gerekmektedir. Cocuklarla ormanda egitim verebilmek icin bir Ogretmenin yedi
cocugun gozetimini listlenmesi gerekmektedir. Egitmen ve ¢ocuklar ile birlikte ormanda
yapilacak uygulamalara yardimci olarak katilacak yetiskin ya da ebeveynlerin
uygulamaya katilmadan once ¢ocuklar ile birlikte galismaya uygunluk derecelerinin
belirlenmesi gerekmektedir. Yaklagimda, 6gretmenlerin acik havada karsilasabilecegi

bir durum i¢in ilk yardim sertifikasin1 edinmesi gerekmektedir.

6. Orman okulunda c¢ocuklarin gelisim alanlar1 ve Ogrenme siirecleri i¢in ¢ocuk
merkezli faaliyetler yer almaktadir. Orman okulu uygulamalar1 c¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarina gore ¢cocuk merkezli olarak bir program hazirlanmalidir. Orman okulunda
oyun oynamak ve se¢cim yapma hakki temel unsurlardir. Bu yaklasim ile ¢ocuklarin
gbzlem yetenegi gelismektedir. Bu yaklagimda degerlendirme asamasinda, duygusal

gelisimin desteklenmesi ve ileride plan yapabilmek i¢in 6nemli bir yer tutmaktadir.
2.4. Orman Okulu Felsefesi

Locke, Rousseau, Johann Pestalozzi ve Froebel gibi filozoflar dogal mekanlarda
cocuklarin kesfederek 6grenmeyi ve oyunun egitim programlarinda 6énemini vurgulayan
egitim yaklagimi gelistirerek, ¢cocuklar i¢in 6zellikle okul bahgesi bulunan okul 6ncesi
egitim modelini hayata gecirmislerdir. Bu anaokulu egitiminin baglica unsurlar1
cocuklarin uygulama ve c¢evresindeki kisilerle etkilesimi ile cesaretlendirildigi
goriilmektedir. Iletisim becerisi kazanan ¢ocuklar kendilerini koruma i¢giidiisii
olustururken ¢ocuklarin dikkat siiresi, benlik farkindalig1 ve bilissel beceri siireclerinde

doga ile birlikte olmalarimin destegi goz ard1 edilememelidir (Hargrave, 2003).

Iskandinavya Kkiiltiiriinden baslayarak tiim diinyada yayginlasan Orman Okulu, farkli
iilke ve toplumlarda kiiltiirel agidan farkliliklar gosterebilmektedir. Iskandinav
kiiltiiriindeki orman okullarina bakildiginda ¢evre ile daha fazla uyumlu bir egitim
modeli karsimiza ¢ikar. Ciinkii Iskandinav kiiltiiriinde insan yasaminda dogaya saygi
duyan, siirekli etkilesim halinde olarak egitimi tamamlamak esastir. Iskandinav
modelinin “6zgiir oyun, yaraticilik, sosyal gelisim ve duygusal siireklilik” ile Frobel’in

goriislerine paralel bir goriis ileri siiriilmektedir (Close, 2012).

Sinif dis1 egitimi ifade eden Danimarka “Udeskol” modeli, ¢cocuklarin fiziksel, sosyal ve
duygusal sagligini ve refahini arttirmak i¢in dogal ortamlarda 6grenmeyi tesvik etmeyi

hedeflemektedir (Sharma Brymer and Bland, 2016). Benzer orman okulu programlari
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Ispanya, Isve¢ ve Ingiltere'de de uygulanmaktadir. Ozellikle ingiltere'deki birgok kurum
tarafindan uygulanan bu programlar, ¢ocuklarin saglikli gelisimini desteklemek igin

cocuklar1 dogayla biitiinlestirmeyi hedeflemektedir (Kanat, 2020).
2.5. Orman Okulunun Cocuk Gelisimine EtKisi

Orman okulu ¢ocuklarin biitiinsel olarak gelisimine katki saglamaktadir. Ozellikle
cocuklarin fiziksel ve sosyal becerilerine olumlu katki saglarken diger gelisim alanlarini
da desteklemektedir. White (2008)’a gore acik havada bulunup, oyun oynamak
cocuklara bir¢ok firsat sunmaktadir. Cocuklarin a¢ik havada oynadig1 gercek ve dogal
nesnelerden olusan yapilandirilmamis bir ortamda olmalarina izin verilmelidir. Bu
ortamda hava durumunu dogrudan gézlemlemeyi ve ortamdaki temiz havay1 kullanmay1
hissetmeleri saglanmalidir. Cocuklar yapilandirilmamis bir ortamda gergek bir doga ve
hayvanlarla temas kurarlar. Yapilandirilmamis ortam, sinirsiz kesif ve oyunlar tiim
duyular1 cezbeden, ayni anda ¢ocuklarin uyumlu oldugu bir ortam saglar. Bu sekilde

yapilan faaliyetler beyin ve sinir sistemi yapisinin gelismesinin temelini saglar.

Cocuklar sadece bilgi alicilart olarak degil, ortak kurucular olarak gérmek, orman
yaklagiminin merkezinde yer almaktadir. Cocuklarin ¢evresindeki insanlarla olumlu
iligkiler kurmasi, bu iliskiyi gelistirebilmesi, kendi yeteneklerini ve siirlamalarini
kesfetmesine izin vermek gerekmektedir. Dogal ortamda bulduklari hayvanlar ve
nesnelerle baglantilarini, meraklarini ve etkilesimlerini ders araciligi ile siirdiiriirler. Bu
ortamda cocuklar gozlemler, arastirir, analiz eder ve risk alirlar. Bu becerileri
saglayarak da aslinda orman okullarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisine
deginilmektedir. Aslinda orman okullarimi diger agik hava 6grenme tiirlerinden ayiran
sey, benzersiz amacidir. Orman okullarinin amaci iki yonliidiir. Bir yandan siirekli
kentlesmis ve kapali bir toplumdaki ¢ocuklarin doga ile baglarini artirmanin yolunu
saglamak iken Ote yandan cocuklarin kendi ilgi alanlarina tesvik ederek Ogrenme

motivasyonlarini artirmay1 amaglamaktadir (Waite vd., 2016).

Orman okullarinin ¢ocuklarin biligsel gelisimine katkisina bakildiginda g¢ocuklarin
zaman, mekan, yer kavramlarin1 olumlu ve dogru bir sekilde kullanarak kendilerini
dogru bir sekilde ifade etme firsatt vermektedir (Mac Eachren, 2013). Orman okullar
incelendiginde g¢ocuklara orman okulu deneyimini saglamanin 6zellikle zihinsel ve

duygusal bozukluklar {izerinde iyilestirici ve diizenleyici etkisi oldugu goézlemlenmistir
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(Thompson, Roe ve Aspinall ,2010). Orman okulu programinda yer merkezli 6grenme
cocuk ve ¢evre arasindaki duygusal bagi giiglendirdigi icin kritik bir dnem tasimaktadir
(Koyuncu, 2020). Cocuklara 6zgiir se¢im firsat1 sunmak, orman oturumlarinda yaslarina
uygun faaliyetler segmek cesitli biligssel alanlarda daha yetkin ve yaratici1 olmalarini
saglamaktadir. Ormandaki etkinlikleri kiigiik gruplar igerisinde uygulamak g¢ocuklarin
Ozerklik gelisimini destekler ve serbest Ogrenmeye daha cok yer vermektedir

(Whitebread, Kuvalja ve O’Connor, 2015).

Orman okullarinin etkin 6grenme yontemlerini kullanmasi, g¢ocuklarin bes duyu
organlarini aktif kullanmasi, kesfederek yasayarak Ogrenmelerini saglamasi, dogayla
daha fazla vakit gegirmeleri saglanarak, merak duygularini yaraticiliklarini gelistirerek
desteklemesi, ¢ocuklarin daha aktif oldugu ve hareket halinde olduklarindan fiziksel
gelisimlerine de 6nemli katki sagladigi goriilmektedir (Koyuncu, 2019). Ayrica Orman
okullar1 ¢cocuklarin hayal giiclinii kullanma, doniistiirebilme becerisi, yaraticilik, iiretim,
bir materyali bagka amaglar ile kullanma, yeni iiriin olusturma, is birligi, fen doga ve

matematik etkinliklerinde olumlu yonde gelisimlerini sagladigi sdylenebilir (Kanat,

2020).

Orman okullar1 dis ortamda gerceklestirilen etkinliklerden olustugundan cocuklarin
serbest oyununa da yeterince yer verilmektedir. Cocuklarin yiiksek kaliteli ac¢ik hava
oyun firsatlarina diizenli ve tekrar tekrar maruz kalmasinin yaraticiliga, sosyal-duygusal
ogrenmeye, dayanikliliga, bilissel gelisime, fiziksel saghiga, zihinsel sagliga ve riskli

uygulamalari tesvik etme gibi ¢ocuklara katki sagladigi alanlar vardir (Brussoni, 2020).

Orman okulunda yer alan yapilandirilmamis etkinlikler ve daha fazla serbest oyun,
cocuklarimin gelisiminde fayda saglamaktadir (Barker vd., 2014). Riskli dis mekan

oyunlar1 ¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde destekledigi belirtilmektedir (Brussoni vd.,
2015).

Sonu¢ olarak orman okulunun c¢ocuklarin gelisimine etkisini Ozetlemek gerekirse

(Koyuer, 2017):

e (Cocuklarin motor ve biligsel gelisimlerine desteklemek,
e Cocuklarda ¢evre bilincinin olusturulmasina destek olmak,
e Obeziteye kars1 saglikli yasami saglamak,

e (Cocuklarda dogaya kars1 duyarlilik ve doga sevgini kazandirmak,
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Cocuklara i¢inde bulunduklar kiiltiiriin korunmasit ve gelecek nesillere
aktarilmasi konusunda biling kazandirmak,

Doganin orman okullarina sundugu sinirsiz kesif imkanlarini sunmak,

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite (DHB) ve otizm gibi 6zel egitim gerektiren
cocuklarin gelisimine katki saglamak,

Cocuklarin bireysel yaraticiliklarinin ortaya cikartilmasi ve dzgiiven duygusunu

gelistirmektir.

2.6. Orman Okulu Nasil Olmalidir?

Andrachuk vd.(2014) orman okulunun ozelliklerinin nasil olmasi gerektigini su sekilde

siralamuistir.

Orman okullar1 ormanlar, kir bahgeleri, sahil kenarlari, dogal oyun alanlari, agik
havadaki siniflar gibi farkli egitim ortamlarinda gergeklesebilir.

Her hafta gidilen ayn1 dogal egitim ortamina diizenli bir sekilde ve sik sik
gidilen, uzun siireli bir siirectir.

Gidilen mekan ile siireklilik olmasina dikkat edilen bir baglantinin olmasi ve
mekana gore egitim ilkeleri esastir.

Cocuklarin saglikli, aktif, zaman1 verimli kullanarak bir seyler iireten bir toplum
olusturmay1 hedeflemektedir.

Cocuklarin biitiinciil gelisimine dikkat edilmektedir.

Cocuklar zihinsel becerileri gelismis ve becerikli 6grenen bireyler olarak goriir.
Ormandaki risklerin farkinda olan, 6gretmeni ile bu risklerin analizini yapabilen
cocuklar yetistirebilmek dnemlidir.

Orman yaklasimi uygulamalarini bilen, 6greten kisi olarak degil ¢ocuklarin
kesfetmesine ve sorgulamasina firsat veren uzman kisi, 6gretmendir.

Cocuklara deneyimler saglamasina firsat vererek, dogal malzeme ve materyalleri
kullanip tasarim, geri doniisiim, proje fikirlerine sahip olan ¢ocuklar
yetistirilmelidir.

Egitimcilerin deneyimsel, arastirmaya acik, egitime oyunu dahil etmesi, bunlarin
sonucunda da aktif 6grenme ve kendi 6grenme siireglerini basaran ¢ocuklarin

gelisimine destek saglar.
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2.7. Orman Okulunda Risk Faktorleri

Doga temelli okullarda veya orman okullarinda ¢ocuklar 6nceden risk analizi yapilmis
acik alanlarda bulunmaktadir. Cocuklarin risk alabilmesi i¢in bu alanlarin giivenli
oldugundan emin olunmalidir. Cocuklar belirlenmis alanlarda ozgiirce oynar ve
kesfederler. Orman veya agik alanda yer se¢imi her zaman ayn1 olabilmekte bazen de
¢ocugun tercihlerine gore degisebilmektedir. Risk analizi agisindan orman iginde ayni

alana gitmek daha avantajli olabilir.

Orman okulunun sagladig1 faaliyetlerde risk faktorlerini tamamen ortadan kaldirmak
miimkiin degildir. Burada ¢ocuklarin eylemlerinin olasi sonuglarin1 anlamalar1 ve bu
sonuglar1 g6z oniinde bulundurarak harekete gecmeleri 6gretilir. Cocuklar biraz bilgi ve

deneyimle kendilerine inanmay1 ve risk almay1 6grenirler (Pasli, 2019).

Ormanlik ya da agaglik ortamlarda, ¢ocuklarin odun kesmek, ates yakmak gibi belli
aktiviteleri yapabilmeleri icin riskli sayilabilecek araglari kendilerinin kullanmasi
istenmektedir. Fakat bu materyalleri kullanmaya baslamadan 6nce planli bir sekilde
kullanimlar1 anlatilmali ve ¢ocuklar i¢in olast bir kazanin Oniine gecebilmek icin
giivenlik Onlemleri alinmalidir. Asama asama testere, kazma, testere, bicagin nasil
kullanilmas: gerektigi anlatilarak, yapilandirilmis faaliyetler ile gilivenlik saglanmali
boylelikle cocuklarin giivenli bir sekilde nasil risk almasi gerektigi bilinci olusturulacak

ve motor becerileri ile biligsel becerileri desteklenecektir (Blackwell, 2005).

Ormanda ¢ocuklarin risk-fayda analizini yapabildigi ve bu durumda 6gretmenin roliiniin
etkisinin de 6nemli oldugu iki farkli goriis bulunmaktadir. Birincisi, deneyimlerdeki
riski azaltmak gerektigini savunur, 6rnegin "daha giivenli" bir secenek olabilmesi i¢in
araclarin degistirilebilecegi diisiincesidir. Ikincisi ise deneyimleri "daha giivenli" hale
getirmek i¢in miidahale eden 6gretmenlerin olabilecegini savunur. Her iki goriise iligkin
davranig, firsatlarin azaldigi ve bu tiir bir miidahalenin sonraki 6grenmeyle ilgili

olabilecegi bir firsat1 6nerir (Stan, 2010).

Danimarka’da cocuklarin kendine gilivenerek risk almasii desteklemek i¢in orman
okulu programu tercih edilmektedir. Bu programdaki vurgu, deneysel 6grenmenin yant
sira ¢ocuk liderligindeki ve yetiskin destekli kesif tizerinedir. Cocuklarin deneyimleri
bolgeye 6zeldir ve riskli oyun (Gill, 2010; Stephenson, 2003) ve 6z diizenlemeyi igerir.

Riskli oyunlara camurlu tepeden asag1 kayan ¢ocugun kendi giivenligini saglamak i¢in
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karar vermesi, diisen agag¢ kiitigiinden dereye atlayan ¢ocuklarin kendi giivenliklerini
saglamak icin oyunlarina karar vermesi ornek verilebilir. Cocuklarin kiitiik {izerinde
giivenli bir sekilde denge kurabildigi ve ziplamayr uygun oldugu zaman yaptiklari
goriiliir. Camur toplar1 yapip bir hedefe firlatarak aslinda sorun ¢ézmeyi basardiklari,
kendi kurallarini, hedeflerini ve puanlamay1 yapabildikleri goriiliir. Cocuklarin ¢camurlu
ve kaygan kayadan kayaya atlayabildiklerinde 6z diizenleme ve duruma o6zel risk
degerlendirmesi yapabildikleri sonucuna ulasilir (Christiansen vd., 2018). Riskli agik
hava oyunlar ile ¢ocuk saglig1 arasindaki iliski, tehlikeli unsurlara sahip oyunlarin
cocuklarin duygusal uyum yetenekleri, sosyal islevleri, fiziksel sagliklar1 ve iyilikleri

i¢in faydali oldugunu gostermektedir (Brussoni vd., 2015).
2.8. Orman Okulunda Ogretmenin Rolii

Degisimin ve gelisimin yasandig1i ¢agimizda arastiran, incelemeler yapan, bilimsel
yontemleri kullanan bireyler yetistirmek i¢in 0gretmenlerin ¢ocuklara bilgileri direkt
aktarmak yerine, bilgiye nasil ulasabileceklerini 6grenme becerisi kazandirmali ve bu
amacla c¢ocuklara meraklarin1 giderebilecekleri, sorgulayabildikleri, fikirlerini
paylasabildikleri, neden-sonug iliskisi kurabildikleri egitim ortamlar1 hazirlamalari

gerekmektedir (Civelek ve Ozyilmaz Akamca, 2018).

Orman okullart ile ilgili 6gretmenlerinin bir¢ogunun acik havada kisisel deneyimi
sinirlidir. Dogal bir ortamda ¢ocuklarla calismak daha az verimli olsa bile, daha az risk
oldugunu ve herkesin giivende oldugunu gosterir. Cogu 6gretmenin, ¢ocuklarin okul
disindaki dogal ortamda yetenekleri icin uygun riskleri almay1 6grenebilmeleri i¢in
etkili yontemler dgrenmesi gerekir. Birlesik Krallik ve Iskandinav iilkelerinde, birgok
orman okulunda c¢ocuga Ogretmenin rehberliginde bir baltayi, bigagr ve atesi nasil
giivenli bir sekilde tutacaklar1 6gretilir. Ogretmenler ilk olarak bu araglar1 kullanmak ve
cocuklarla giivenli uygulamalar olusturmak i¢in kendilerine hedef koymalidir

(MacEachren, 2013).

Orman okullarinda hava kosulu her ne olursa olsun dis ortamda 6grenmeyi desteklemesi
ve dogadan ilham almasi nedeniyle, 6gretmenlerin de aym sekilde dogaya merakli,
dogayla bag kurabilen kisiler olmasi dnemlidir. Orman okullarindaki dgretmenlerin
benimsedigi “Acele ya da telas yok™ ilkesi dogrultusunda ormandaki ¢ocuklarin higbir

zaman acele etmesi istenmez. Cocuklara, sinifta ya da disarida gegirdikleri her zaman,
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bir seyleri kesfetmeye hazirlanmak ya da hareket etmek igin yeterince zaman
verilmektedir Ogretmenlerin bu sakinligi ve cocuga olan saygisi, dgretmenle ¢ocuk

arasinda olan iliskide son derece 6nemlidir (Amus, 2013).

Orman okulundaki ogretmenler c¢ocuklar1 dogayla birlestirmeli ve ¢ocuklarin
gelisimlerini uygun olan uygulamalarla doga ile etkilesimlerini saglayarak, doga ile
ilgili yeteneklerini olusturmak i¢in yapilan uygulamalarda aktif, ilgi c¢ekici ve
etkinlikleri doniistiirebilecek sekilde olmalidir. Orman okulu ve agik hava egitiminde rol
alan 6gretmenler agik hava egitimi deneyimi yakalayan ¢ocuklarin 6grenme konusunda
daha iyi oldugunu ifade etmislerdir (Bowdridge, 2010). Dowdell, Gray ve Malone
(2011), Ogretmenlerin ¢ocuklarin dis ortamdaki egitimlerine katilmasindaki Kritik
roliinii  vurgulamaktadir. Cocuklar1 6grenmeye, katilmaya motive etmek icin dis
ortamlarin ¢ogunlukla agik hava zamaninin ¢ocuklarin gelisim stirecindeki faydalarina

odaklandig: da belirtilmektedir.

Hunter vd. (2020), agik havada 6gretmenlerin rollerini ve uygulamalarini arastirmistir.
Ogretmenlerin kendi rollerini ¢ogunlukla cocuklari izleme ve rehberlik ederek,
cocuklarin davraniglarinda Kkolaylastirici oldugunu ifade etmislerdir. Renick (2009)
tarafindan yiiriitiilen bagka bir nitel ¢calismada okul Oncesi 0gretmenlerinin agik hava
oyunlarina iligkin goriislerine bakildiginda Ogretmenler, agik havada oyun sirasinda
O0gretmenin dis mekan kurallarina uyarak egitim vermesinin son derece Onemli
olduguna inanmaktadir. D1s ortamin fiziksel yapist goz oniinde alindiginda dgretmenler
acik hava etkinliklerinin hazirlanmasi, planlanmasi ve yiiriitilmesinde fiziksel
kosullarin engel olabilecegini de belirtmektedir. Ayrica 6gretmenlerin acik havada oyun
oynama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari belirtilmistir. Bununla birlikte agik

havada oynamanin erken yaslardaki ¢ocuklarin gelisim siireci tizerindeki faydalarinin

¢ok onemli oldugunu ifade etmislerdir.

Orman okullarindaki 6gretmenler, ¢ocuklarin etkinliklere katiliminin giiveni, 6zsaygiy1
ve bagimsizligi artirdigimi (Maynard, 2007; O'Brien & Murray, 2007) ve daha iyi
sosyallesmeyi tesvik ettigini bildirmektedir. Bu sebeple dgretmenlerin gorevi ¢ocuklarin

etkinliklere katilimini da desteklemek olabilir.

Orman okulu Ogretmenleri ¢ocuklara bir konuyu oOgretmekten ziyade cocuklarin

diisiinme ve analitik degerlere sahip olmasina daha ¢ok 6nem vermektedir. Bir orman
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okulu Ogretmeni c¢ocugun hayatinda 6nemli bir faktor olarak, yaparak yasarak

o0grenmesine katki saglayan bir modeldir bu nedenle orman okullarindaki 6gretmenler

esnek, yaratici, agik goriislii ve pozitif davraniglart fazla olan, kendi kendini

gelistirmeye onem vererek bu 6zelliklere sahip olmalidir (Yih-pe,1998 Akt: Koyuncu,

2019).

Orman okulundaki 6gretmenlerin gorevi alti maddede incelenebilir.

Orman okulundaki 6gretmenler farkli konulari1 ¢ocuklara 6gretmektedir.
Ogretmenler ¢ocuklara siniftaki heyecan1 yasamalari igin yol gosterici olarak
davranmalidir.

Cocuklar giin igerisinde ailelerinden ¢ok 6gretmenleriyle vakit gegirdikleri i¢in
Ogretmenlerin  ¢ocuklarin gilinliikk yasam becerilerine de destek olmast
gerekmektedir.

Ogretmen ve ¢ocuk arasindaki iliski arkadas iliskisi gibi de goriilebilir. Cocuk
ve 6gretmen arasinda arkadasca bir bag kurulmalidir.

Orman okulu ogretmenleri bazen ¢ocuklara rehberlik ederler, bu sebeple
Ogretmenlerin rehberlik konusunda yetkin olmalar1 gerekmektedir. Ciinki
problemli bir gocukla birebir goriisme yaparak problemi ¢6zmede etkili bir
sekilde basarili oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler cocuklar i¢in rol modellerdir ve 6gretmenler cocuklara érnekler

vererek egitim planini hazirlamaktadir (Yih-pe,1998 Akt:Koyuncu, 2019).

Orman okulu programini uygularken bunlara etki eden bir¢ok faktér vardir. Bu

faktorlerden en onemlisi deneyimli 6gretmenlerin mevcut 6grenim durumudur. Diinya

tizerinde bulunan orman okulu uygulayicilarinin ve 6gretmenleri yetistirme programina

bakildiginda egitimlerin bes basamaktan olustugu goriilmektedir.

Birinci adimda orman okulu uygulayicisi ve egitimcisi olabilmek i¢in
katihimeilarn ilk hafta egitime katilmalari gerekmektedir. ilk adimda orman
okullarinin ¢ocuklarm bireysel sosyal ve duygusal yasam yeteneklerini, dogayla
bag kurarak nasil Ggretilebilecegi lizerine odaklanilmaktadir. Bununla birlikte
pratik beceriler ile birlikte 6gretmenler yonlendirilerek, dis ortamlarda egitim
firsat1 ve bilinci gelistirilmeye ¢alisilir. Bu adimin sonunda uygulayicilara kendi

orman okulu programlarini gelistirebilecekleri bir yap1 sunulmaktadir.
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e lkinci adimda ilk egitim haftasmin sonrasinda orman okulunu kesfetmek ve
orman okulunu anlayabilmek igin pilot bir program olusturulur ve bu sefer
birinci adimda egitimi verilen becerilerin pratigi yapilir ve uygulayict ve
egitimcilerin dogayla calisma giliveni pekistirilmektedir. Bu siire igerisinde
orman okullarinin ¢esitli unsurlar1 {izerine yansimalar ve diistinceleri bir araya
getirme ve ayni zamanda ilk olarak tanitilan orman okulu uygulamalarindaki
alanlarda daha ayrintili aragtirma yapma firsati verilmektedir.

e Uciincii adimda birinci ve ikinci adimi tamamladiktan sonra uygulayici ve
egitimcilerin gelisiminin degerlendirildigi ve orman okulu yolculugunda
gelisimlerine yardimer olacak ek bir egitim siirecine girilmektedir. Deneyimli
egitmenler uygulayici ve 6gretmenlerin bilgi ve anlayisini gozden gecirmelerine
yardimci olurken sertifika programini tamamlama yolunda destek saglamaktadir.

e Dordiincti adimda ilk haftada olan egitimde, pilot program ve devam eden
haftalarda toplanilan bilgiler sunulmaktir. Sonrasinda orman okulu uygulayicisi
unvanit  verilmeden Once uygulayicti ve egitmenlerin program ve
degerlendirmeleri gézden gecirilmektedir.

e Besinci adimda biitiin siire¢ler tamamlandiktan sonra orman okulu uygulamasini
ilerleyen yillarda gelistirmeye yardimci olacak ve ayni zamanda yasam boyu
gelisim yolunda daha fazla ilham verici firsatlarin nasil beslenecegine yardimci

olmak i¢in tasarlanan siire¢ kesfedilmektedir.
Bu egitimin sertifika programi su sekilde sunulmaktadir;

e Seviye 1 orman okuluna giris,
e Seviye 2 orman okulu asistan egitimi,

e Seviye 3 liderlik egitimi seklindedir.
2.9. lgili Yayin ve Arastirmalar
2.9.1.Yurtdisinda Orman OKkullari le Tigili Yapilan Arastirmalar

Bilton (2014), 184 o6gretmenin katilimer oldugu bir anket calismasi yaparak, erken
cocuklukta okul dis1 egitime iliskin 0gretmen goriis ve uygulamalarini incelemistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunun ac¢ik hava uygulamalarinin c¢ocuklarin
zihinsel gelisim becerilerini destekleyici olarak tanimladigini gostermistir. Ayrica,

cocuklar kendini daha 6zgiir, kendinden emin ve kesfedici hissettiginden, §gretmenlerin
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c¢ogu dis ortamlardaki agik hava egitimini daha olumlu ve anlamli bulmaktadir.
Cocuklarin i¢ ortamlara gore dis ortamlarda daha aktif olduklar1 ve daha olumlu

davraniglar gosterdikleri belirtilmistir.

Boileau ve Dabaja (2020), Kanada'da orman okulu uygulamasi g¢alismalarinda orman
okulunun c¢ocuklarin gelisimi {izerindeki etkisi ile ilgili toplamda alt1 temaya
ulagilmigtir. Bu temalar doganin daha iyi takdir edilmesi ve gevre bilinci, sorgulamaya
dayali 0grenme, genisletilmis hayal giicii ve yaraticilik, artan sosyal beceriler ve
isbirligi, 6zgliven ve 0z saygmin gelistirilmesi ve fiziksel becerilerin ve saghgin
iyilestirilmesidir. Ogretmenler doganin takdiri ve ¢evre bilinci etkinliklerine katilan
cocuklarin doga sevgisi kazandiklarini, ¢evre farkindaligi gelistirdiklerini ve merakli
hale geldiklerini gozlemlemislerdir. Cocuk liderliginde, sorgulamaya dayali
ogrenmenin, c¢ocuklarin gelisimi igin yararli olan ¢ocuk merkezli yaklagimin 6nemi

tizerinde durulmustur.

O’Brein  (2009), orman okulunun ¢ocuklarin gelisimindeki roliinii inceledigi
calismasinda Ingiltere, Oxfordshire, Shropshire ve Worcestershire'da orman okuluna
devam eden ¢ocuklar1 gézlemlemistir. Orman okulu liderleri ve dgretmenler tarafindan
cocuklarin giiven, motivasyon ve konsantrasyon, dil ve iletisim, fiziksel becerilerindeki
gelismeler oldugu kaydedilmistir. Calisma sonucunda oOzellikle de dogadaki
uygulamalarin giinliikk yasamlarinin bir pargasi olarak goren cocuklar igin farkl
O0grenme yontemlerinin oldugu, ¢ocuklara uygulamaya doniik ders c¢oziimlerinin

sunuldugu tespit edilmistir.

Pavey (2006), Giiney Galler’de orman okullarmin g¢ocuklar tizerindeki etkilerini
inceledigi calismasinda gelisim geriligi bulunan otizmli, isitme, gorme, dil ve
konusmaya yonelik problemleri olan ¢ocuklarin kendilerine ait fikirler gelistirdigi ve
kendi yontemlerini olusturulmasmna imkan saglandigi gorilmistir. Orman okulu
uygulamalarinin; davranigsal problemlerini olumlu yonde etkiledigi, fiziksel ve
duygusal etkilesime firsat sagladigi, ¢ocuklarin 6grenme ortaminda 6zgiir olmasina
katki sagladigi tespit edilmistir. Ayrica orman okulu programinin ¢ocuklara olumlu

katkilar1 oldugu eklenmistir.

Harris'in (2017), Ingiltere'deki orman okulu uygulayicilar1 ile orman okullarinda

meydana gelen acik havada 6grenme siirecine iligkin algilarin1 arastirmak amaciyla
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roportaj yaptigi calismasinda sekiz tema saptamistir. Bunlar doga egitimi, dogaya
katilim, hayal giicii, ormanla iligki, baskalariyla iliskiler, ormanla baglantili 6grenmeler

ve miifredat, kesif ve deneydir.

Blackwell (2015), orman okulunun ¢ocuklarda dayaniklilik, refah seviyesi ve giivende
hissetmesine olan etkilerini arastirdigi ¢alismasinda orman okulunun c¢ocuklarda
dayaniklilik, glivende hissetme ve refah seviyesine olumlu etkilerinin oldugu sonucuna
ulasmistir. Orman okuluna devam eden c¢ocuklarin sorun ¢ézme becerilerinin olumlu
yonde gelistigi, cocuklarin yasitlar1 ve yetiskinlerle iletisim kurabildikleri ve bu
iletisimin gelistigi gozlemlenmistir. Cocuklarda benlik bilinci, korkular ve diger

duygularin1 yonetimi konusunda gelismeler oldugu goriilmiistiir.
2.9.2.Tiirkiye’de Orman Okullar ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Kanyilmaz Canli ve Temel (2022), okul 6ncesi bir kurumda 10 haftalik orman okulu
egitim planin1 degerlendirdikleri ¢aligmada, ¢ocuk, 6gretmen ve program olmak iizere 3
farkli a¢idan inceleme yapmislardir. Aragtirmanin sonucunda fiziksel ve duyussal alan
olmak iizere iki tema elde edilmistir. Bu temalar dogrultusunda, orman okulu egitim
programinin kazanimlar1 degerlendirildiginde fiziksel ve duyussal alanla ilgili
kazanimlarina esit sekilde yer verildigi ancak, ¢ocuklarin hatirladiklari, zorlandiklari,
ilgilerini ¢eken, eglendikleri ve yapmak istedikleri etkinlikler olarak, daha az duyussal
alanla 1ilgili etkinlikleri, daha ¢ok fiziksel alanla ilgili etkinlikleri ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ifade ettigi tiim kazanimlar duyussal alanla ilgili oldugu bu
alanlarin da dogaya saygi, 0zgiirliik, mutluluk, smirlarin1 tanima, kendini ifade, risk

yonetimi, 0zgiiven, sebat, paylasma, sorumluluk vb. oldugu tespit edilmistir.

Koyuncu (2019), okul 6ncesi donemdeki orman okullarinda goérev yapan &gretmen,
yonetici ve velilerin goriislerini inceledigi ¢alismasinda, katilimcilarin orman okulu
yaklagiminin ¢ocuklarin biitlin gelisim alanlarin1 destekledigi sonucuna ulasmistir.
Ayrica orman okullarina genis bakis acisina sahip, kendini gelistirmeye acik, bu

okullarda gorev yapabilecek uzman 6gretmenlerin eksikliginden bahsedilmektedir.

Dilek (2019), okul 6ncesi egitimde uygulanan orman okullarinin okul dncesi donem
cocuklarinin gelisimlerine yonelik katkisini degerlendirdigi ¢alismasinda, orman okulu

programinin ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal, dil, 6z bakim ve motor becerilerini

19



bazi durumlarda olumlu yonde etkiledigi ve ¢ocuklarin gelisimlerine etkiledigi sagladigi

sonucuna ulagmistir.

Civelek ve Ozyilmaz Akamca (2018), a¢ik alan etkinliklerinin okul dncesi donemdeki
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda Bilimsel
Stirec Becerileri Testi’'nden elde edilen sonuglara gore, cocuklarin acik alan
etkinliklerinde gozlem yapma, smiflama ve dlgme becerilerini gelistigi ve agik alan
etkinliklerinin simif i¢i etkinliklerden daha etkili oldugu goriilirken; agik alan
etkinliklerinin g¢ocuklarin tahmin etme ve sonu¢ ¢ikarma becerilerini gelistirmede

smiftaki etkinliklere gore daha olumlu etkisinin olmadigi sonucuna ulasmislardir.

Alabay ve Ozdogan (2018), okul dncesi egitime devam eden 55-72 aylik ¢ocuklara dis
alanda uygulanan sorgulama tabanli bilim etkinliklerinin, ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda, okul oncesi egitim programina gore
24 dis alan sorgulama tabanli bilim etkinligi hazirlamislar ve 8 hafta boyunca ¢ocuklara
okullarmin bahgesinde etkinlikleri uygulamiglardir. Deney grubundaki gocuklara Okul
Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi uygulandiktan sonra arastirma sonucunda, dis
alan sorgulama tabanli bilim etkinliklerine katilan g¢ocuklarmin goézlem, siniflama,
tahmin etme, Olgme, verileri kaydetme, sonu¢ ¢ikartma ve toplam bilimsel siire¢
becerileri sontest puanlarinin, 6ntest puanlarina gore anlamli oranda yiiksek oldugu

tespit etmislerdir.

Macun (2019), 60-72 aylik ¢ocuklarin ekolojik goriislerinin okullarda orman programi
kapsaminda hazirlanan etkinliklere goére inceledigi ¢aligmasinda, etkinliklerin
uygulanmasindan sonra ¢ocuklarin goriislerinin su tiiketimi, kagit tiiketimi, bitkiler-
bocekler ve diger hayvanlar, geri doniisiim, c¢evre kirliligi, yasam alani tercihleri ve
tasima araglar1 alt boyutlarinda degisim gosterdigi belirlemistir. Aileler programdaki
etkinliklerden en ¢ok geri doniisiim ve kompost yapimini evlerinde uyguladiklarini;
cocuklarmin su ve elektrik tiiketimi, geri doniisiim konularinda bilinglerinin arttigini ve
dogal yasama yonelik ilgilerinin gelistigini belirtmislerdir. Ogretmenler ise uygulanan
program sonrasinda hem kendilerinin hem de c¢ocuklarin gevreye yonelik bilgilerinin
arttigini, etkinliklerle kalict olarak kazanimlar1 ve olumlu yonde etkilerinin oldugunu

ifade etmislerdir.
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Kanat (2020), orman okulu uygulamalarinin okul 6ncesi donem ¢ocuklari {izerindeki
etkilerini degerlendirdigi calismasinda, orman okulu yaklagiminin ¢ocuklarin yaratici
diisiinme becerilerine, problem ¢6zme becerilerine, problemli davranislarina, bireysel ve
sosyal gelisimine, ¢evre bilincinin gelismesine, sanatsal yetilerine ve farkli etkinlikler

tizerindeki etkisinin olumlu yonde katkis1 oldugu sonucunu tespit etmistir.

Eroglu (2018), istanbul’daki bir devlet anaokulu’ndaki orman okulu programini
inceledigi ¢alismasini Istanbul’da acilan ilk orman okulunun &grencileri, orman
liderleri ve cocuklarin aileleri ile gerceklestirmistir. Arastirma sonuglarinda orman
okulu  programmin uygulanmasi ve siirdiiriilebilmesi i¢in  0gretmenlerin
motivasyonunun 6nemli oldugu ve orman okulu programinin siirdiiriilebilmesinde
velilerin ve ¢ocuklarin gosterdikleri ilgi ve olumlu geri bildirimlerin ¢ok énemli oldugu
tespit edilmigtir. Ayrica yapilan calisma okul bahgesinde ve giinliik egitim akisinda
siirli olarak uygulansa da gézlemler ve ebeveyn raporlari orman okulu uygulamalarinin

biitiin ¢ocuklarin farkli bir gelisim alanini destekledigi sonucunu da ortaya ¢ikarmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada farkli iilkelerde orman okullarinin ¢ocugun gelisimine etkisi ve
Ogretmenin rolii ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Durum calismasi bir olgu, gercek
baglami igerisinde derinlemesine arastirnllmasidir  (Yin, 2003). Durum
calismalarindan biitlinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Biitlinciil ¢oklu durum
deseni birden fazla durumun oldugu ve her bir durumun kendi iginde biitiinciil olarak
ele almip karsilastirilmasidir (Yin, 1984 Akt: Subasi ve Okumus, 2017). Bu
arastirmada segilen durum, orman okulu etkinlikleri ve bu etkinliklerin yapildig:
okullardaki okul 6ncesi 6gretmenlerin goriisleridir. Segilen durumun kendi kosullari

igerisinde (orman okullarinda) detayli bir sekilde arastirilmasi amaglanmaktadir.
3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunun se¢iminde amacli 6rneklem tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek'e (2016) gére amaclh 6rneklem, bilginin zengin ve
ayrintili agiklanmasina imkan verdigi i¢in tercih edilir; buna bagli olarak belirlenmis
olan baz1 dlgiitleri igeren tiim durumlari inceleyebilmek igin 6l¢iit drneklem tekniginden
faydalanilmistir.  Arastirmanin  ¢alisma grubunda oOlglit olarak; orman okulu
etkinliklerini uygulamak, orman okullarinda aktif ¢alisan okul dncesi 6gretmeni olmak,
orman okullar ile ilgili egitim almis olmak, arastirmaya katilmak igin goniillii olmak
seklinde belirlenmistir. Bu baglamda 2021-2022 egitim 6gretim yili, Italya, Ingiltere,
Kanada, $ili, Amerika, Finlandiya’da orman okullarinda gérev yapan 16 okul &ncesi
ogretmeni ve Tiirkiye’de orman okullarinda gorev yapan 15 okul dncesi 6gretment ile

toplam 31 okul 6ncesi 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir.

Aragtirmada yer alan yurtdisindaki 6gretmenlerin isimleri gizlilik ilkesi esas alinarak
0.Y.1,0.Y.2, 0.Y.3....0.Y.16 olarak, Tiirkiye’deki dgretmenlerin isimleri ise O.T.1,
0.T7.2, 0.T.3....0.T.15 olarak adlandirilmistir. Tablo 1°de arastirmaya farkli {ilkelerde
orman okullarinda gdrev yapan 16 okul dncesi dgretmeninin yasadigi iilke, cinsiyet,

O0grenim durumu, 6gretmenlik meslegindeki hizmet siiresi, sinif mevcudu; Tablo 2’de
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arastirmaya katilan Tiirkiye’de orman okullarinda gorev yapan 15 okul Oncesi

Ogretmeninin yasadigi sehir, cinsiyet, 6grenim durumu, O6gretmenlik meslegindeki

hizmet siiresi, sinif mevcudu gosterilmistir.

Tablo 1: Yurtdisindaki Ogretmenlere iliskin Demografik Bilgiler

) Ogretmenlik
Kod Adi Yasadig Cinsiyet Ogrenim  Meslegindeki Sinif
Ulke Durumu Hizmet Mevcudu
Siiresi
0.Y.1 Italya Kadm Yiiksek 16 y1l veya 16-20
Lisans daha fazla
0.Y2 Italya Kadin Yiiksek 16 yil veya 10 veya
Lisans daha fazla daha az
0.Y3 Italya Erkek Doktora 1-5 yil 11-15
0.Y .4 Italya Kadin Yiiksek 1-5y1l 16-20
Lisans
0.Y.5 Italya Kadin On Lisans 16 y1l veya 16-20
daha fazla
0.Y.6 Ingiltere Erkek Lisans 16 y1l veya 11-15
daha fazla
0.Y.7 Ingiltere Kadin Doktora 16 y1il veya 10 veya
daha fazla daha az
Yiiksek
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0.Y.8 Sili Erkek Lisans 11-15 yil 21-25

0.Y.9 Kanada Kadin Yiiksek 16 y1l veya 10 veya
Lisans daha fazla daha az

0.Y.10 Sili Kadmn Yiiksek 1-5 yil 21-25
Lisans

0.Y.11 Ingiltere Kadin Yiiksek 1-5 y1l 11-15
Lisans

0.Y.12 Amerika Kadn Yiiksek 1-5 y1l 11-15
Lisans

0.Y.13 Finlandiya Kadn Doktora 11-15 y1l 10 veya

daha az

0.Y.14 Ingiltere Kadin Yiiksek 11-15 y1l 16-20
Lisans

0.Y.15 Ingiltere Kadin Yiiksek 6-10 y1l 26-30
Lisans

0.Y.16 Ingiltere Kadin Yiiksek 16 y1l veya 16-20
Lisans daha fazla

Tablo 1’e gore arastirma grubunda yer alan yurtdisindaki 16 okul 6ncesi 6gretmeninden
6’s1 Ingiltere’de, 5’i Italya’da, 2’si Sili’de, 1’i Kanada’da, 1’i Amerika’da, 1’i
Finlandiya’da yasamaktadir. Bu 6gretmenlerden 13°{i kadmn, 3’ii erkektir. Ogrenim
durumlarina bakildiginda 11 6gretmen yiiksek lisans, 3 6gretmen doktora, 1 6gretmen

lisans, 1 dgretmen 6n lisans mezunudur. Ogretmenlerin bu meslekteki hizmet siiresi
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7’sinin 16 yil veya daha fazla, 5’inin 1-5 yil, 3’iniin 11-15 yil, I’inin 6-10 yil

arasindadir. Siniflarindaki 6grenci sayist 5’inin 16-20, 4’iiniin 11-15, 4’lintin 10 veya

daha az, 2’sinin 21-25, 1’inin 26-30 arasindadir.

Tablo 2: Tiirkiye’deki Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

.

Ogretmenlik
Kod Al Yasadin  Cinsiyet  Ogrenim Meﬂ?g‘“‘iek‘ Sumf
Sehir Durumu |zme Mevcudu
Siiresi
0.T.1 Bursa Kadin Lisans 1-5 yil 11-15
0.T2 Mersin Kadin Yiiksek 16 y1l veya 11-15
Lisans daha fazla
0.T3 Istanbul Kadin Lise 6-10 yil 11-15
0.T4 Yalova Kadn Lisans 1 y1l veya 11-15
daha az
O0.T.5 Denizli Kadmn Yiksek 11-15 y1l 11-15
Lisans
0.T.6 Istanbul Kadm Yiiksek 16 yil veya 16-20
Lisans daha fazla
0.T.7 Istanbul Kadin Lisans 1-5y1l 11-15

25



O0.T.8 Antalya Kadim Lisans 1-5 y1l 11-15

O0.T.9 [stanbul Kadin Yiiksek 16 y1l veya 11-15
Lisans daha fazla
O.T.10 [zmir Kadin Lisans 6-10 y1l 31-35
0.T.11 Bursa Kadin Onlisans 11-15 y1l 16-20
0.T.12 Zonguldak Kadm Lisans 11-15 yil 16-20
0.T.13 [zmir Kadn Lisans 6-10 y1l 16-20
0.T.14 Bursa Kadm Lisans 1-5 y1l 11-15
0.T.15 Kocaeli Kadmn Yiksek 16 y1l veya 11-15
Lisans daha fazla

Tablo 2’ye gore arastirma grubunda yer alan Tirkiye’deki 15 okul Oncesi
ogretmeninden 4’ii Istanbul’da, 3’ii Bursa’da, 2’si Izmir’de, 1°i Mersinde, 1’i
Yalova’da, 1’1 Denizli’de, 1’1 Antalya’da, 1’i Zonguldak’ta, 1’i Kocaeli ‘de
yasamaktadir. Bu 6gretmenlerden 15°i de kadindir. Ogrenim durumlarina bakildiginda 8
Ogretmen lisans, 4 O6gretmen yiiksek lisans, 1 6gretmen 6n lisans, 1 &gretmen lise

mezunudur. Ogretmenlerin bu meslekteki hizmet siiresi 4’{iniin 16 y1l veya daha fazla,
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4’iniin 1-5 y11, 3’lntin 11-15 yil, 3’iniin 6-10 yil, 1’inin 1 y1l veya daha az zaman
arasindadir. Smiflarindaki 6grenci sayist 4’iiniin 16-20, 10’unun 11-15, 1’inin 31-35

arasindadir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak farkli iilkelerde orman okullarinin ¢ocugun
gelisimine etkisi ve Ogretmenin roli ile ilgili 6gretmen goriislerinin incelenmesi
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve bu formun yani sira katilimcilarla
ilgili gerekli demografik bilgilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Kisisel Bilgi Formu” kullamilmugtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ve Ogretmen kigisel bilgi formunda yer alan sorular; litaratiire bagli kuramsal
calismalar, alan ile ilgili yapilmis arastirmada kullanilan formlarda yer alan maddeler
ve orman okulu yaklasiminin amagclart dikkate alinarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Daha sonra hazirlanan taslak goriisme formu uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlarin incelemesi ve geri doniitleri degerlendirilerek goriigme
formuna son sekli verilmistir. Gérlisme formu 6gretmen kisisel bilgi formu ve 2 ana

sorudan olusturulmustur (EK 1, EK 2). Goriisme formunda :

1. Orman okulu etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilarin1 6rnek vererek
agiklar misiiz?

2. Orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diigiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi i¢in hangi stratejileri uyguladiginizi 6rnek vererek agiklar misiniz?

sorular1 yer almaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci yarisinda
Ocak-Subat aylarinda yapilan goériigmelerde, orman okullarinin ¢ocugun gelisimine
katkilarin1 ve ¢ocugun diistincelerini gelistirmesi ve yeni fikirler liretmesi igin hangi
stratejileri kullandiklarini agikladiklar1 sorular sorulmustur. Tiirkiye’deki ve yurt

disindaki 6gretmenlerle goriismeler ¢cevrimigi olarak gerceklestirilmistir.

3.4.Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, gézlem ve goriisme gibi veri toplama yontem ve teknikleriyle elde
edilen verilerden, diizenleyen, kategorize eden, temalar1 kesfeden ve nihayetinde tiim

siireci raporlamaya aktaran etkinliklerin toplanmasidir (Ozdemir, 2010). Arastirmadaki

nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimleyici analiz, nitel

27



veri kiimeleri {izerinde ayrintili analiz gerektirmeyen veri islemede siklikla kullanilir

(Baltaci, 2019).

Verilerin analizinde ana temalara iliskin kodlar olusturulurken yar1 yapilandirilmis
goriisme formundaki 2 soru direk olarak kodlanmistir. Verilerin alt temalar1
olusturulurken kelime tekrar1 (word-repetition) teknigi kullanilmistir. Bu teknik igin
aragtirmaci hazirladigi anahtar kelimelerden faydalanmis, kodlarin sikligi alt temalarin
olusturulmasinda yardimci olmustur. Arastirmaci tarafindan belirlenen temalara uygun

olarak anahtar kelimeler ayr1 ayr1 kodlanmustir.
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4 BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, orman okulu etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilart

ve orman okulu etkinliklerinde ¢ocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler

iretmesi i¢in Ogretmenlerin  hangi

stratejileri

uyguladigr ile ilgili

ogretmen

goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Orman okulu etkinliklerinin cocuklarin gelisimine katkilarimi 6rnek vererek

aciklar misiniz?

Tablo 3. Ogretmenlerin Cocuklarin Gelisim Alanlarindan Gozlem Becerisine
Katkasi Ile Ilgili Goriisleri

Yurtdisi
Gozlem

Tiirkiye
Gozlem

0.Y.1. “...Orman okulunun ¢ocuklarin
bilimsel gézlemine katki sagladigini
diisiiniiyorum...”

0.Y 3. “Ogrencilerim ne zaman dogada
olsalar, ortamdan ¢ok uzak gortinseler bile
"teoriler" buluyorlar ve bu teorileri,
onlarin gozlem becerilerinin 6rnekleri
olarak kabul ediyorum....”

0.Y.7. ...Ogrenciler gozlem igin tiim
duyularin kullanirlar. Dogal ¢evreyi
gozlemleyerek ¢ocuklar bilimsel akil
yiiriitme becerilerini gelistirebilecegini
diistiniiyorum.”

O.T.1. “Ormanda gegirilen her zaman ve
yapilan 6grenme siireclerinde bilimsel
stire¢ becerilerini destekleyici bircok
aksiyon goriiyoruz. Yiiriidiikleri yolda
gordiikleri her sey, oyun alanlar1 ve oradan
gecen bir hayvanla ilgili bile bir
gbzlemleri var...”

O.T.2. “...Cocuklarm gdzlem yapmalarini
bununla birlikte gézleme dayal1 yaratici
diistinme ve kesfetme firsatini
sagliyorum.”

O.T.4. “...cocugun diisiinmesini,
gozlemlemesini ve arastirarak kendisinin
yeni fikirler bulmasi i¢in rehberlik
ediyorum. Siirekli olarak yaptigimiz
gozlem gezileri ve etkinlikleri, cocuklara
farkl soru sorarak tahminde bulunmalarin
saglayarak gézlem becerilerinin
gelisiminin desteklenmesine yardimet1
olmaya calistyorum.”
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0.Y.8. “...Orman okulunnun ¢ocuklarin
kendi baslarina olmalarina ve
oynamalarina izin veren, onlara
deneyimleme ve gozlemleme alani
saglayan etkinliklerden daha fazlasi
oldugunu diisiiniiyorum.”

0.Y.9. “...Cocuklarm tiim giin boyunca
tiim gozlemleri hakkinda fikirler

O.T.6. “Orman okullar1 egitimi cocuklarin
bes duyu organina hitap ettigi i¢in
cocuklarin her tiirlii gozlem yapmasinda
cok faydasi var...”

O.T.9. “Cocuklarin gézlem yapma
becerilerinin gelistigini goriiyorum.”

sundugunu goriiyorum...”

O.T.13. “Cocuklarin etrafinda gordiigii bir
cok seyi dogal hali ile farkli zaman

0.Y.10. “Cocuklarin kesfedici ve 6zgiir
olmasi, onlara ¢evreleri hakkinda
gbzlemler yapmalari i¢in alan sagladigini
diisiiniiyorum...”

araliklarinda meydana gelen degisimlerle
gbzlemleme imkani yarattigini
diisiiniiyorum.”

0.T.14. “Ormanda bulunan bircok uyaran
sayesinde her orman ziyaretinde
cocuklarin farkli bir sey dikkatlerini
cekiyor, gdzlem yapma becerilerinin bu
sekilde arttigini diisliniiyorum...”

Tablo 3 incelendiginde orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili
bilimsel siire¢ becerilerinden gozlem becerisine katki sagladigini yurtdisindaki
ogretmenlerden alt1 tanesi bildirirken, Tirkiye’deki Ogretmenlerden yedi tanesi
cocuklarin gdzlem becerisine katki sagladigim bildirmistir. O.Y.2 orman okulu
etkinliklerinin ¢ocuklarin gézlem becerisine katkisi ile ilgili 6rnegini  “...Cocuklardan
bazilarmmin aylardwr yiiriittiigii biiyiik bir kazi projesinde, sik sik kazinin altlarinda kalan
zor noktalarinda kazmak igin somut yardim talep ediyorlar. Daha sonra sonuglari
gozlemleyip zaman zaman kazilart suyla doldurdular ve suyun bekledikleri gibi
0.Y.7.

davramip davranmadigini gozlemlediler. "seklinde, “Cocuklar, arilarin

cicekleri tozlastirdigini izleyerek tozlayicilart 6grenirler. “seklinde, O.Y.10. “Cocuklar
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farkli bir bocek kesfettiklerinde ilk tepkileri korkuyla olsa da ilgili oluyorlar. Sonra
tekrar bocegi gordiiklerinde baska gozlemler yapmaya basladilar. Bak ne giizel bir
renk! Sagi var! Ne yemeliler? gibi sorulari oluyor. ’seklinde, O.Y.11. “Cocuklar gélet
canlilarint  belirledikten sonra, bu canlilarin ozelliklerini gozlemleme imkani
bulduklarin diigiiniiyorum. "seklinde, O.Y.12. “Gozlemi destekleyen aktivitelere drnek
olarak hava durumu, ziyarete gelen yiwrtict kuslar, duydugumuz farkli orman sesleri gibi
gordiigiimiiz  seyler, yosun, bogiirtlen gibi farkli yiyecekler hakkinda konusma
uygulamalarint verebilirim. ’seklinde, O.Y.15. “Cocuklar iyi bir gozlemcidir, érnegin
11 yasindaki bir ¢ocuk “Agaglarin arasindan parlayan giizel giines isinlarina bakin,
gokkusag karr gibi!” diyebilir. 3 yasinda agaglardan diisen rengarenk yapraklara
bakan bir ¢cocuk "Bu gercekten harika" diyebilir. 5 yasindaki ¢ocuklar kamp ateginin
alevierine bakarak gézlem yapabilirler... ’seklinde, O.Y.16. “Bir kiitiigii ters
cevirdigimde iki ¢ocuk odun biti ile ilgilendi. Birka¢ hafta icinde bu aktiviteye geri
dondiiler, 15 dakikadan fazla gozlemlerini siirdiirdiiler. Benimle gozlemleri hakkinda
konugstuktan sonra birbirleriyle konusmaya basladilar.”’seklinde, O.T.3. “Cocuklar
biiyiite¢ ile yere diisen yapraklari, topraktaki canlilart gézlemliyorlar. seklinde, O.T.2.
“Cocuklar gozlem yaparak karincalarin toprak altinda bir yuvalarint oldugu ve kis icin
yiyecek tasidiklarini kolaylikla soéyleyebiliyorlar. Bir baska ornek ise kisin buzu
gozlemlemekten ¢ok etkileniyorlar. Bulduklar: farkli yerlerde (bir kovada, su
birikintisinde, derede) buzun ne siklikla oldugunu, sabahlari nasil eridigini
gozlemliyorlar. Dokunduklarinda nasil kirildigini ve cesitli elementler icinde sikisip
kaldigr i¢in sopa vb. ile nasil vurulacagim gozlemleyerek ogreniyorlar.”seklinde,
O.T.6. “...Ornegin yeni iiriinler tasarlayan cocuklar dogal iiriinlerin neye benzedigini
inceler, goézlemler, tartisir ve o malzemeden sanat etkinligi yapabilirler.”’seklinde,

O.T.7. “...Cocuklar ormandaki yapraklar: gézlemliyorlar. "seklinde ifade etmistir.

Tablo 4. (")gretmenlerin Cocuklarin Gelisim Alanlarindan Sonu¢ Cikarma
Becerisine Katkasi Tle Tlgili Goriisleri

Yurtdis: Tiirkiye
Sonu¢ Cikarma Sonu¢ Cikarma

0.Y.2. “...Orman okulunda ¢ocuklarla O.T.4. “Cocuklar daha énce bir duruma
yaptigimiz ylriiyiislerde sorularini nesneye tek bir agidan bakip, diisiinlirken
cevaplamayip, ¢ocuklarin deneyimler orman okulunda ¢ok daha farkl sekillerde
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yagsamasina firsat sunup onlari
gbzlemleyerek bazi sonuglart
cikarabilmelerini planliyorum...”

0.Y.5. “Ormandaki doniisiimleri ve
degisiklikleri gormenin saskinligi,
¢ocuklarin sonug ¢ikarma yetenegini
gelistirdigini diisiiniiyorum.”

0.Y.7. “...Cocuklar dogada yasanan ani ve
giinden giine degisiklikleri fark
edebildiginde sonug ¢ikarma becerilerinin
gelistigini diislinliyorum...

inceleyip, farkl diistinceler
edinebiliyorlar. Bir etkinlikte veya
problem esnasinda ¢ok daha farkli
yaklagimlarda bulunarak sonuglar
cikabildiklerini diigiinliyorum.”

O.T.12. “Cocuklar 6rnek olaydan yola
cikarak, ¢ikarimda bulunarak ve bu
cikarimin sonraki siireglere uygulamasini
saglayarak sonug ¢ikarma becerilerinin
gelistigini diigiiniiyorum.”

O.T.13. “Orman okulu ¢ocuklarin sonug
cikarma becerisinin gelismesi i¢in
kesinlikle ¢ok etkili oldugunu
diisiiniiyorum. Cocuklar bir seyi kesfedip

neden, nasil sorusunu hemen soruyorlar.
Sonra lizerine arastirmak istiyorlar.
Oyunlari ile kendilerince hipotezler

kuruyorlar. Ormanda ¢ocuklar etrafinda

gordiigii bir cok seyi dogal hali ile farkl

0.Y.12. “Cocuklarin ormanda farkli
bolgelerdeki biyolojik ¢esitlilige sahit
olarak ¢ikarimda bulundugunu

diistiniiyorum...” zaman araliklarinda meydana gelen

degisimlerle gordiigiinden neden sonug
iligkisini kurmus oluyorlar....”

Tablo 4 incelendiginde orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili
bilimsel siire¢ becerilerinden sonu¢ ¢ikarma becerisine katki sagladigini yurtdisindaki
ogretmenlerden dort tanesi bildirirken, Tiirkiye’deki Ogretmenlerden {ii¢ tanesi
cocuklarm sonug ¢ikarma becerisine katki sagladigini bildirmistir. O.Y.2 orman okulu
etkinliklerinin ¢ocuklarin sonug¢ ¢ikarma becerisine katkisi ile ilgili 6rnegini “Ormanda
cocuklar uzun siire tas kiriyorlardr ve farkl taslarin sertligi hakkinda bir¢ok gozlem
vapip yaptiklart gozlemlere gore simiflandirdilar, her tas tiiriiniin farkli bir sertlige
sahip oldugu ve yapildigi malzemeye bagl olarak farkli sekilde ayrildigi sonucuna
vardilar. ’seklinde, O.Y.3. “Ogrencilerim ne zaman dogada olsalar, ortamdan ¢ok uzak
goriinseler bile "teoriler" buluyorlar. Bir keresinde bir ogrencim, ¢iiriiyen bir odun

parcasini incelerken, Diinya'min da biiyiik bir ¢iiriiven agag¢ gibi oldugu sonucuna
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vardi. "seklinde, O.T.8. “Yosunlarin kaygan oldugu sonucunu ¢ikaran bir ¢ocugun
sudan gecerken yosun olmayan yeri tercih ettigini gozlemledim. Bir diger ornek de
topragin nemli oldugu zamanlar daha yumusak oldugunu bu durumun yagmurdan
oldugunu sonucunu ¢ikaran ¢ocuklar vardi” seklinde, O.T.10. “Kesif gezileri
cocuklarin sonug ¢ikarmasinda ¢ok etkili oluyor. Cocuklar gezi sirasinda ¢am agaglart
altinda sadece mese varken bir alanda sik sekilde geng ¢amlar gordiiler neden olmusg
olabilir fark ne biraz diistinelim dedim kisa siirede giinesin etkisini kesfettiler. Bu olay
sonrasinda megselerin golge sevdigini sonucunu ¢ikardilar. Bir diger 6rnek de ¢ocuklara
arastirma ya da baskalariyla égrendiklerini paylasma gérevi verebiliyorum. Onlara
liken masali anlatimim ardindan kayalarin tizerindeki likenleri bulduk. Masalda toprak
olusumu igin likenlere ne ise yaradigini 6grenmislerdi. Kayalari gozlemlerken likenden
sonra yosunlarin geldigini ¢ocuklardan biri fark etti, digerlerine soyledi. Sonrasinda
catlamiy kayalardan likenin, sonrasinda yosunun geldigi sonucunu ¢ikardilar.”
seklinde, O.T.12. “Ormanda c¢esitli mantarlar vardir. Cocuklar tammadigimiz bir
mantara el siiriilmemesi zehirli olabilecegi sonucunu ¢ikardilar. "seklinde, O.T.13.
“Cririime konusunda sinifta fark ettikleri bir sebzedeki degisim iizerine orman kamp
almmizda yagmur sonrast fark ettikleri yosunlarin varligi iizerine yosunlarinda yagmur
sonrast olusan nem ile topragin ¢iiriimesi sonucu oldugundan bahsettiler. Bir diger
ornek de sonbaharda yapraklarin dokiilmesinin giinesten enerji alamadigi igin,
agaclarin susuzluktan yapraklarinin kuruyabilecegini, bizim cildimizin de su i¢cmezsek
kurudugunu,  agaclarin  da  kuruyup  renk  degistirebilecegi  sonucglardan
bahsettiler. "seklinde ifade etmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Cocuklarin Gelisim Alanlarindan Tahmin Etme
Becerisine Katkasi Ile Tlgili Goriisleri

Yurtdisi
Tahmin Etme

Tiirkiye
Tahmin Etme

0.Y.7. “Cocuklar ormanda
yluriiylistimiizde gordiikleri hakkinda
tahminlerde bulunur, genellikle bir giin
once gordiiklerimizi de gézden gecirerek
tahminlerde bulunurlar. Tahminlerini
desteklemek i¢in hava durumunu
kullandiklarin1 gézlemledim...”

O.T.4. “Cocuklarla siirekli olarak
yaptigimiz gozlem gezileri ve etkinlikleri,
cocuklara farkli soru sorarak tahminde
bulunmalarini saglayarak tahmin etme
becerilerinin gelisiminin desteklenmesine
yardimci oldugunu diistinliyorum...”
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0.Y.12. “Cocuklarin tahmin becerilerinin O.T.8. “ Cocuklar tahmin sonuglarini

gelisimi i¢in kaba motor becerilerini beraber degerlendirme konusunda ¢ok
destekleyen oyunlara daha fazla agirlik hevesli oluyorlar. Kendi deneyimleri
veriyorum boylelikle ¢ocuklar nasil 151g¢1inda tahmin etme becerilerinin
tirmanacagini, nasil dengede duracagini, gelistigini sdyleyebilirim.”
halat1 ne kadar ¢ekmesi gerektigini tahmin
edebiliyor.”

Tablo 5 incelendiginde orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili
bilimsel siire¢ becerilerinden tahmin etme becerisine katki sagladigimi yurtdisindaki
ogretmenlerden iki tanesi bildirirken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden iki tanesi ¢ocuklarin
tahmin etme becerisine katk1 sagladigini bildirmistir. O.Y.7. orman okulu etkinliklerinin
cocuklarin tahmin etme becerisine katkisi ile ilgili 6rnegini “Cocuklar hava durumu ile
kaliplar1 gézlemleyerek havayr tahmin edebilirler. Hava sicak ve yagmurluysa,
semender gérme sansimiz, zeminin kuru olmasina gore ¢ok daha yiiksektir diyebiliyor.
Bir diger ornek ¢ocuklarin patikada hayvan diskisi bulduklarinda boyutuna, sekline,
konumuna ve icerigine gore hangi hayvamin diskisi  oldugunu  tahmin
edebilirler. "seklinde, O.Y.12. “Cocuklar bulutlara bakarak o sabah yagmur yagip
yvagmayacagini tahmin etmekte olduk¢a basarililar. Bir diger ornek ¢ocuklar go¢ eden
kuslar: fark ettiler ve "Sanirim geri donecekler” dediler. Bircok kiitiigiin altina baktilar
ve "Bunun altinda ne var bilmiyorum, belki siimiiklii bocek belki de semender olabilir"
dediler. ’seklinde, O.T.1. “Cocuklarin genelde aga¢ boylar: ve dere icinde gordiikleri
materyallerin batmasi ve ¢itkmasi ile ilgili tahminleri oluyor. Bulutlari izleyerek de hava
durumuna iliskin tahminleri oluyor... "seklinde, O.T.2. “Cocuklar bir karincayr daha
uzun stire gozlemleyebiliyor ve sonunda daha isabetli tahminleri oluyor. Mesela
karincalarin toprak altinda bir yuvalarimi oldugu ve kig icin yiyecek tasidiklarini
kolaylikla séyleyebiliyorlar. ”seklinde, O.T.4. “..Bir meyve, aSac veya bocek
gordiigiinde onceki deneyimlerinden ¢ikarim yaparak gordiigii seyi tahminlerde
bulunuyorlar. Taniyamadiklar: bir hayvan veya bitki oldugunda arkadaslarini ¢agirip
birlikte ne oldugunu anlamaya calisiyor ve aralarinda tartisiyorlar. Ornegin 3 yas
ogrencileri ile elma toplama esnasinda yetisemedigim bir elma oldugunda bu probleme
yvonelik ogretmenim sandalye kullanabiliriz, merdiven kullanabiliriz, beni havaya

kaldirirsan ben koparabilirim, agaci sallarsak elma diisebilir, uzun bir ¢ubukla elmay
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diisiirebiliriz gibi pek cok tahmin gelebiliyor. "seklinde, O.T.8. “Bir cocuk arkadasinin
boyunu kozalaklar yardimi ile ol¢erken uzak bir tahminde bulunur, 6l¢iim yaptiktan
sonra bir sonraki arkadaginin boyunu ka¢ kozalak olacagint daha yakin tahmin etmistir.
Bu ornekleri ¢cogaltmak gerekirse cocuklar ilk ormana geldiginde suyun neresinin daha
derin oldugunu tahmin edemezken zamanla tahmin edebiliv duruma gelmektedir.
Cocuklar ormanda karsilagtigi bir canliya bocek derken bir sonraki tahmininde
karafatma olabilir vb. tahminlerde bulunabilmektedir. “seklinde, O.T.11. “Cocuklar bir
mantar gordiiklerinde veya bir kozalak gérdiiklerinde havanin durumunu bile tahmin
edebiliyorlar. ’seklinde, O.T.13. “Cocuklar kesifler sirasinda dogadaki izleri artik daha
fark eder durumdalar. Kiigiik karinca yuvalari, ayak izleri, yenilmis yapraklar... Bu
izlerin sekilleri, biiyiikliiklerine gore nasil bir hayvan oldugu, nasil bir yol izlemis
olabilecegi, dislerinin biraktigi izle sekline dair tahminlerde bulunuyorlar. Ya da bir
hayvan digkisi goriip kurumast iizerinden ne kadar siire once yapmig olabilecegini
tahmin ediyorlar. Gordiikleri kus tiiylerinin sekline gore et ile mi beslendigini yoksa ot
ile mi beslendigini, tiiy yapisinin ses ¢ikarmasina yol agabilecegini ve bu da avlamasina
engel olabilecegi gibi baglantilar kurarak tahminlerde bulunuyorlar. "seklinde, O.T.14.
“4 mevsimi ormanda gozlemlemis bir ¢ocuk agaglarin ne zaman yaprak dékecegini,
agaglar yaprak dokmeye basladiginda kisin gelecegini, hayvanlarin ne zaman uykuya
yatacagini, derenin ne zaman daha sig olacagini, deredeki baliklarin ¢oplerden rahatsiz
olabilecegini, kisin derede ¢ok hayvan goremeyince kis uykusuna yatmig

olabileceklerini tahmin ediyorlar. ”seklinde ifade etmistir.

Tablo 6. (")gretmenlerin Cocuklarin Gelisim Alanlarindan Veri Kaydetme
Becerisine Katkisi ile Tlgili Goriisleri

Yurtdis: Tiirkiye
Veri Kaydetme Veri Kaydetme
0.Y.3. “Ogrencilerim kendi bahgecilik O.T.3. “Cocuklar dogadaki hayat: resim
defter-kitaplarini "olusturarak", belirli kagidina canlandirarak resim yapiyorlar
temalar iizerinde "arastirma" yapiyorlar bdylelikle giin i¢inde yaptiklarimiz
boylelikle veri kaydetmeyi kaydettiklerini diistiniiyorum.”

gerceklestirdiklerini diisiiniiyorum...”
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0.Y.7. “Cocuklar veri kaydetme yontemi
olarak doga yiiriiyiistiniin ardindan
gordiiklerini, bulduklarini tahtada veya
storyboard kullanarak anlatiyorlar...”

Tablo 6 incelendiginde orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili

bilimsel siire¢ becerilerinden veri kaydetme becerisine katki sagladigini yurtdisindaki

ogretmenlerden iki tanesi bildirirken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden iki tanesi ¢ocuklarin

veri kaydetme becerisine katki sagladigini bildirmistir. Yurtdisindaki ¢ocuklarin veri

kaydetme igin kendi kayit defterlerini kullandigi, diiz anlatim yerine tahtada veya

storyboard kullandig1 belirlenirken, Tiirkiye’deki cocuklarin sadece giin igerisinde

yaptiklarini resim ¢izerek kaydettigi belirlenmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Cocuklarin Gelisim Alanlarindan Cevre
Farkindahgina Katkisi Ile Ilgili Goriisleri

Yurtdis:
Cevre Farkindahg

Tiirkiye
Cevre Farkindahg

0.Y.2. “Cocuklar insan ve gevre
arasindaki etkilesimi sorguluyorlar.
Cocuklarin ormandaki tiim degisiklikler,
dontistim siirecleri ve dngoriilemeyen
olaylarla birlikte gercek diinyanin
karmasikligina dalmis olmalarinin, her
zaman cevreye dikkatli olmalarin1 ve gevre
ile refah arasindaki diisiinmelerini
sagladigini diisliniiyorum...”

0.Y 4. “Cocuklarin ormanda dogaya kars1
nasil davranmalar1 gerektigini
ogrendiklerini diigtiniiyorum.”

O.T.3. “Cocuklarin dogadaki canlilara ve
yasama zarar verilmemesini 6grendigini
distinliyorum...”

O.T.9. “Doga ¢ocuklarin kesfederek
o0grenmeleri i¢in genis ve siirekli degisen
firsatlar sunuyor. Gorsel, isitsel, dokunsal

uyaranlar, ¢esitli kokular ve harekete
dayali kesif ortam1 ¢ocuklarin dikkatlerini

cevrelerine ¢ekiyor ve yiiksek 6grenme
potansiyelleri nedeniyle en kiiciik
degisikligin farkina vardiklarini
diistinliyorum”
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0.Y.5. “Cocuklar i¢in disarida olmanin,
bir seyler yapma ve kesfetme arzusunu
harekete ge¢irdigini diisiiniiyorum.”

0.Y.7. “... Ormanda ¢ocuklarin ¢cevredeki
ani degisiklikleri fark etmelerinin gorsel
hafiza becerileri gelistirdigini
diisiiniiyorum...”

0.Y.13. “Cocuklarmn orman okulunda
dogadaki risklerle nasil basa ¢ikacaklarini,
daha sosyal ve etik olmay1 6grendiklerini
diisiiniiyorum. Doga hakkinda ¢ok sey
Ogreniyorlar. Doga ve yer temelli
o0grenmeyle baglant1 kurmanin sadece
ogrenme ciktilari i¢in degil, ayn1 zamanda
cocuklarin biiyiimesi ve genel refahi igin
de faydali oldugunu diisiiniiyorum...”

0.Y.14. “Orman okullar1 dernegi ve diger
okul personelleri tarafindan desteklenen
giivenli bir ortamda ¢ocuklarin ¢evreyi
kesfetme Ozgiirliigiine sahip olduklarini
diistinliyorum...”

0.Y.16. “Cocuklarmn ¢evredeki
ozelliklerini fark etmek ve riskleri ve
istediklerini nasil elde edeceklerini
degerlendirmek i¢in uyguladigimiz
etkinliklerden zevk alarak igsel olarak
motive olduklarini diisliniiyorum...”

O.T.11. “Cocuklar i¢in her seyin dogada
cok daha kalic1 ve eglenceli tek bir
noktaya degil bircok kazanima ayni anda
ulagtiginmi diistiniiyorum.”
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Tablo 7 incelendiginde orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili
cevre farkindaligma katki sagladigini yurtdisindaki 6gretmenlerden yedi tanesi
bildirirken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden ii¢ tanesi ¢ocuklarin ¢evre farkindaligina katki
sagladigmi bildirmistir. O.Y.10. ¢evre farkindaligi ile ilgili ornegini “Cocuklar
biiyiidiiklerinde ve ormandaki bu harika giinleri hatirladiklarinda insanliga katkisini
uzun vadede gorecegimizi diistintiyorum. Bu anlamli deneyimi tiim yasamlari boyunca
arayacak ve refahlart i¢in dogayr korumaya uygun hareket edeceklerdir. Ayrica Orman
Okulu’nun otoregiilasyon, egzersiz, kendini ifade etme, arkadaslik, korkularini kontrol
etme ve giiven kazanma, vahsi hayata saygi, birlikte yasamayr ogrenme, yaraticilik,
mutlu olmayr o6grenme alanlarinda gelisimlerine katki sagladigint diigiiniiyorum.
Cocuklar “Bocekler yasam igin énemlidir. Su yasam icin onemlidir. Giivenlik icin
oynamadan once yeri kontrol etmek onemlidir” gibi ¢evre farkindaliklar: kazandiklar
ifadelerine ornek verebilirim.’seklinde, O.T.3. “Cocuklar ormanda gezinirken ve
bahcede gezinirken cimenlere basmamayr ogrenmistir. ’seklinde, O.T.5. “Cocuklarin
piknik yaparak doganin aslinda bizi dinlendiren ve yasam alani oldugunu gézlemleme
sanslart oldu. ’seklinde, O.T.9. “Gorsel isitsel dokunsal uyaranlar, cesitli kokular ve
harekete dayali kesif ortami ¢ocuklarin dikkatlerini cevrelerine c¢ekiyor ve yiiksek
ogrenme potansiyelleri nedeniyle en kiiciik degisikligin farkina variyorlar.”seklinde,
O.T.10. “Ornegin; bir grup cocuk derede suya diismiis bir terligi ¢ikarmaya
calisiyordu. Yakinlarina oturup onlarinda duyacag sekilde kendi kendime konusmaya
basladim. Terligin oldugu kisimda su goéllenen derenin kalanminda akiyordu. Neden
boyle olmus olabilir seklinde konustugumu duyunca dereyi incelediler ve taslar
arasinda birikmis yaprak ve pislikler yiiziinden derenin orada goéllendigini kesfettiler.
Gollenen kismi temizlediler, bundan yola ¢ikip gidebildikleri yere kadar derenin altinda
ve tistiinde yiiriiyerek bulduklar: benzer noktalar temizlediler. O giin suyun akmasi,
durgun suyun kirli olmasi, barajlarin nasil oldugunu kesfettiler. “seklinde, O.T.14.
“Derede canlilarin oldugunu gozlemleyen bir ¢ocuk deredeki ¢opleri gordiigiinde,
“Ogretmenim sen olsan bu ¢oplerle birlikte yasamak ister misin?” diyerek deredeki
canlilar ile empati yaptigi érnegi verebilirim.’seklinde, O.T.14. “Her seferinde
ormandan bir sey alip eve gotiirmek isteyen bir ¢ocuk ormandaki seylerin sadece bize
ait olmadigini, ormandaki canlilarin onlart yedigini, onlardan kendilerine yuva

vaptigini anladigi anda ormandan eve bir daha bir sey gotiirmek istemedi. ”seklinde,
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O.T.15. “Cocuklar ormanda kullanmilan bir seyin yerinde birakilmas: gerektigini
anlamistir. Cocuklarda besin zinciri ve ona karsi saygisinin gelisimi, dogayr koruma

icgiidiisti gelisimi, doga farkindaliginin olusumu gibi ornekler verebilirim. ’seklinde

ifade etmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Cocuklarin Gelisim Alanlarindan Merak Duygusuna
Katkis Ile ilgili Goriisleri

Yurtdisi
Merak Duygusu

Tiirkiye
Merak Duygusu

0.Y.5. “...Dogann, siirekli degisimi ile
cocuklarda merak ve ilgiyi harekete
gecirdigini diisiiniiyorum .”

0.Y.7. “...Cocuklar1 meraklandiran

O.T.1. “Orman uyaran anlaminda ¢ok
zengin oldugu i¢in ¢ocuklarin her seyi
sorgulayip, merak ettiklerini
distinliyorum...”

O.T.6. “Cocuklarin hep neden sorusu ile

durumlar yeni fikirler {iretmesine olanak karsilagtyorum.”

sagladigini diistiniiyorum....”

0.Y.9. “Cocuklarin dogal olarak, dogal
diinyay1 merak etmeye meyilli olduklarini
diistinliyorum.”

O.T.9. “Cocuklar “Neden” sorularmni daha
cok soruyorlar.”

O.T.11. “Cocuklar her gordiiklerini merak
ediyorlar fakat bunu her hafta gittikleri
ormanda yasayarak deneyimlemelerinin
meraklarina katki sagladiginm
diisiiniiyorum. ”

Tablo 8 incelendiginde orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili
merak duygusuna katki sagladigini yurtdigindaki 6gretmenlerden {i¢ tanesi bildirirken,
Tiirkiye’deki 6gretmenlerden dort tanesi ¢cocuklarin merak duygusuna katki sagladigini
bildirmistir. O.Y.2. merak duygusu ile ilgili rnegini “Bir yiiriiyiis sirasinda birbirine
vakin bir grup beyaz ve yuvarlak kaya ile karsilastik. Cocuklar, Frozen'daki trollere

benzediklerini gozlemlediler, sonra neden bu sekle sahip olduklarini merak ettiler ve
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oraya gittiler... "seklinde, O.Y.11. “Cocuklar gérdiikleri canlilari merak ediyorlar.

Buna ornek olarak drenaj borulari ve oluklari ile yapilarin nasil insa edilecegini merak

etmeleri olabilir. ”seklinde, O.Y.13. “Cocuklar yerde yuva yapan kus gérdiikten sonra

kuslarin yasamint merak ettiler ve kus oynamaya basladilar. Bir kusun yagsamini hayal

edebildiklerini ve bilgiyi uzun vadede oOziimseyebildiklerini gordiim. seklinde, O.T.2.

“Cocuklarin merak ettiklerine 6rnek olarak “Neden yazin solucanlar yok nereye

gidiyorlar? Nerede yasiyorlar? Agaclarin cicekleri neden dokiiliiyor? Neden biz her

giin ormanda ders isleyemiyoruz?” sorularint verebilirim. ’seklinde ifade etmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Cocuklarin Gelisim Alanlarindan Sorgulayici
Diisiinme ve Soru Sorma Becerisine Katkisi Ile Ilgili Goriisleri

Yurtdis:

Sorgulayici Diisiinme ve Soru Sorma

Tiirkiye

Sorgulayic1 Diisiinme ve Soru Sorma

0.Y.1. “Cocuklarin kendilerine yeni
sorular sorarak, daha fazla agiklama
istediklerini, argiimanlar sunup, sirayla
tartistiklarin1 diistinliyorum.”

0.Y.6. “Cocuklarm sorgulayici
diistinmesinin ¢ok kisisel bir yolculuk
oldugunu, bazi ¢cocuklarin ¢ok daha

b

sorgulayict oldugunu diisiiniiyorum. ..’

0.Y.7. “...Cocuklar1 meraklandiran
durumlar yeni fikirler tireterek
sorgulamalarina olanak sagladigini
diistiniiyorum....”

O.T.4. “...Cocuklara devaml1 sorular
sorarak, farkli fikirlerini destekleyerek
aragtirmaya yonlendiriyorum. Siirekli

dogada olan ¢ocuk tiim bilgileri kendisi
uygulayarak 6grendigi i¢in sorgulayict
diisiinme becerilerinin desteklenmesinde
biiylik rol oynadigini diistintiyorum.”

O.T.6. “Cocuklarin gdzlem yapmayi
ogrendikce, sorulara cevap buldukca
zamanla daha da sorgulayici hale
geldiklerini diisiiniiyorum. Cocuklarin hep
neden sorusu ile karsilastyorum”

O.T.8. “Cocuklar ormanda her an bir
stirpriz ile karsilasilabilir bu sayede siirekli
bir sorgulama siirecindedirler. Neyin
neden oldugu ile ilgili her hafta gézlem
yapma becerisi gelistirirken kendi
deneyimleri ile sorgulama sonuglarini
arkadaslar1 ve benimle paylasabilir.”
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0.Y.8. “Bence orman okullarindan ¢ok, O.T.11. “Cocuklarin sorduklar1 merak

cocuklarin kendilerinin yonlendirdigi ettikleri konular1 hemen cevap vererek

dogadaki aktiviteler, 6zellikle onlar1 degil aragtirmaya sevk edici

dinleyen bir 6gretmen esliginde tiim yonlendirmeler yaparak sorgulama
sorgulama becerilerinin gelistigini becerilerini gelistirmeye ¢alistyorum.”

diistinliyorum. Cocuklar dogal olarak her

seyi sorgulamaktadir bu beceriyi gelistirip
gelistiremeyecekleri onlar1 dinleyen

ogretmene bagl oldugunu diisiiniiyorum.

O.Y.13. “Cocuklar bir sey goriirler, O.T.13. “...Cocuklar dogada
sorarlar. Ve soruyu sorduklarinda, cevabr  kendiliginden neden sonug iliskisini biiyiik
bllmekle 11gllend1kler1n1 dusunuyorum L bir kismini kurmus Oluyorlar_ Bu da

derslerde 6grendigimiz bircok seyin neden
alt yapisina kii¢iik yasta erismelerini
sagliyor. Cocuklarin sormaya,
sorgulamaya agik hale geldiklerini
distinliyorum...”

Tablo 9 incelendiginde orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili
sorgulayict diisiinme ve soru sorma becerisine katki sagladigim1 yurtdisindaki
ogretmenlerden bes tanesi bildirirken, Tiirkiye’deki Ogretmenlerden bes tanesi
cocuklarin sorgulayici diisiinme ve soru sorma becerisine katki sagladigini bildirmistir.
O.Y.1. sorgulayici diisiinme ve soru sorma becerisi ile ilgili &rnegini “Cocuklar
kendilerine yeni sorular sorarlar, benden daha fazla aciklama isterler, argiimanlar
sunarlar ve sirayla tartigirlar. ’seklinde, O.T.8. “Ilk giinler ¢ocuklar bilmedikleri bir
seyle karsilastiklarinda “Biz bir sey bulduk” diye seslenirken daha sonra ki giinler “Ses
ctkariyor mu? Kag¢ bacagi var? Yakindan bakalim mi? Hangi renk? gibi sorgulayici
sorular ile yaklasarak bulduklart canlilar ile daha yakindan ilgilenirler. ’seklinde,
O.T.10. “Orman Okulunda ¢ocuklarin oynamasi i¢in kullandigimiz tahtadan toplar var.
Cocuklart gruplara aywrip her gruba bir top veriyorum ve bu top igin bir yol insaa
etmelerini istiyorum. Bunu yil i¢inde 3-4 kez oynatiyorum. Her seferinde yapmalar
gereken bir konut daha ekliyorum. Onceleri topun yolunun egimli olmasi gerektigini
kesfetmeleri yeterli iken "Kendiliginden dursun, yon degistirsin, bir seyin tizerinden

atlasin” gibi komutlar gruplara her seferinde daha fazla sorgulama yaptirtyor.” Bir
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baska drnek ise yarasa-giive oyunu oynadik. Bir siire sonra dis ¢emberdeki ¢ocuklar
birbirlerine sessiz olmalarini soylemeye basladilar. “Yarasanin duyabilmesi i¢in sessiz
olmalyiz” dediler. Cocuklar oyunun nedenini sorgulayp kendileri strateji
gelistirdi. "seklinde, 0.Y.12. “Kosma, tirmanma, dengeleme, c¢arpma, cekme, itme,
¢cekme gibi bir¢ok kaba motor becerilerini gelistiren oyun oynuyoruz. Cocuklarin "Bu
kiitiik ne kadar kaygan?"Bu kiitiik kaldirilamayacak kadar agwr mi?" veya dallarin
kuvvetini sorgulamay: iceren sorular: olabiliyor. "seklinde, O.T.13. “Cocuklar bilgiye,
deneyip yanilarak kendileri kavustular icin iliski kurabiliyorlar. Bilginin hayatlarinda
nerde nasil ise yarayacagi ile ilgili bag kurarak bilgiyi yapilandiriyorlar. Bu da
cocuklarin bir seyin nedenini sorgulamaya kiiciik yasta erigmelerini saglyyor. Sormayi,
sorgulamay, denemeyi, hata yapmay, tekrar baslamayi, degisime ac¢ik oluyorlar. Bir
baska ornek ise c¢ocuklarin lkirtk bir agacin belli zamanlarda iizerinin karinca
doldugunu fark etmeleri iizerine karincalarin ne zaman bu kadar goriiniir oldugunu
diisiinmeye basladilar. Ne zaman, hangi mevsimde, havamn sicakligi nasidr biz

rastladigimiz diye tek tek diisiinmeye basladilar. “seklinde ifade etmistir.

4.2. Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni
fikirler iiretmesi icin hangi stratejileri uyguladigimz1 6rnek vererek aciklar
misimz?

Tablo 10. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Gozlem Stratejisi Tle Tlgili Goriisleri

Yurtdis:
Gozlem

Tiirkiye
Gozlem

0.Y.5. “Ormandaki deneyimleri sirasinda
cocuklart gbzlemlemek icin serbest
birakiyorum...”

0.Y.6. “...Cocuklarin yeni fikirler
iretebilmesi i¢in gozlem yapiyorum...’

b

0.Y.8. “...0rman okulunda énemli olan
cocuklarin ne yapmak istediklerini
gozlemlemektir bu sebeple cocuklarin

O.T.6. «...Etkinlikler esnasinda ¢ocuklar1
gozlemliyorum...”

O.T.8. «...Yapilandirilmamis ortamlarda
beklenmedik durumlarda miidahaleci
olmadan goézlem yaparim...”
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yeni fikirler liretebilmesi amaciyla gozlem
yapiyorum...”

0.Y.14. “...Orman okulu cocuklarm
O0grenme siirecinde herhangi bir fikir,
kavram veya yeni yollar aramasi i¢in

gozlemlemeyi icermektedir ben de
uygulamalarimda goézleme yer
veriyorum...”

Tablo 10 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler liretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden dort tanesi dogal
gozlem stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildirirken, Tiirkiye’deki dgretmenlerden
iki tanesi dogal gdzlem stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden, Tiirkiye’de etkinliklerinde dogal go6zlem stratejisini  uygulayan
Ogretmenlere kiyasla yurtdisindaki Ogretmenlerin  etkinliklerinde dogal gbzlem
stratejisini daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte yurtdigindaki orman
okulu 6gretmenlerinin ifadelerinden; ¢cocuklarin ne yapmak istedigini anlamak amaciyla
gbzlem yapma, ¢ocuklarin 6zgiir se¢imine dikkat ederek gdzlem yapma, g¢ocuklarin
O0grenme siirecinde gozlem yapma gibi farkli uygulamalarla bu stratejiyi etkin bir
sekilde kullandiklar1 sdylenebilir. O.T.14 dogal gdzlem stratejisi ile ilgili drnegini
“Ornegin cocuk bir sey insaa etmek istediginde ona izin verip gézlemliyorum...”

seklinde ifade etmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Aktif Katihm Stratejisi ile Tlgili

Goriisleri
Yurtdisi Tiirkiye
Aktif Katihm Aktif Katilm
0.Y 4. “Cocuklar1 her zaman soru O.T.4. “Orman okulu faaliyetlerinin
sormaya ve cevap aramaya davet cocuklarin gorerek ve deneyimlerek
ediyorum...” birebir uygulayarak 6grenmesini

hedefledigini diisliniiyorum...”
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0.Y.14. “Cocuklara uygulamak, O.T.14. “Ormanda cocuklar her seyi

kesfetmek, diistinmek ve deney yapmak birebir yasayarak 6grendigi, bes duyu
icin zaman verilmelidir. Bir seyleri yanlis  organi ile kesfettigi i¢in orman okulunun
anlamanin, tekrar denemenin ve bazen kalic1 bir 6grenme sagladigini
islerin istedigimiz gibi yiirimedigini distinliyorum...”

gormeleri i¢in izin verdigimize bilmeye
ihtiyaclar1 var. Orman okulu, ¢ocuklarin
kendilerini yargilanmadiklar1 ya da
basarisiz olduklari bir ortamda rahat,
giivenli ve rahat hissetmelerini sagladigini
diisiiniiyorum. ..

0.Y.15. “...Orman okulunun ¢ocuklarin
kendi hizlarinda hareket etmeyi,
konusmay1 ve biiylimeyi dogal olarak
ogrendikleri tesvik edici bir ortam
oldugunu diistiniiyorum.”

Tablo 11 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler iretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden ii¢ tanesi aktif
katilim stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildiririrken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden
iki tanesi aktif katilim stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildirmistir. O.Y.14 aktif
katilim stratejisi ile ilgili 6rnegini “Bir ¢ocuk olasi otizm teshisiyle bana geldi. Birkag
seanstan sonra ¢ocugun tamamen mesgul oldugunu, goz temasi kurdugunu, yonergeleri
takip ettigini ve tiim hareket ve oyunlara katildigint gézlemledim. Seanslardan birinde
ebeveynden gelip ¢cocugunu uzaktan takip etmesini istedim, ¢ocuklarinda béoyle bir fark
gordiiklerinde sok oldular. Ortam ve ogretme stili, bir ¢ocugun ogrenme ve davranis
gelisiminde biiyiik bir fark yaratir. Cocugun kendisi “Orman okulunu seviyorum ¢iinkii
kendim olabiliyorum” seklinde geri bildirimde bulundu.” seklinde ifade ederken, O.T.6
aktif katilim stratejisi ile ilgili 6rnegini “Cocuklar mevsim gecgislerinde yapraklarin
dokiildiigiinii gozlemliyor, yagmuru hissediyor, toprak kokusunu aliyor, riizgar sesini
dinliyor. Dolayisiyla ¢ocugun bes duyusunu kullanmayr ogrendigini diisiiniiyorum.”
seklinde ifade etmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Uyguladiklari Soru Sorma Stratejisi Ile Tlgili
Goriisleri
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Yurtdisa Tiirkiye

Soru Sorma Soru Sorma
0.Y.2. “Cocuklarm yeni fikirler iiretmesi O.T.1. “Cocuklara acik uclu sorular
icin acik uglu sorular soruyorum...” sorarak ve konusmalarinda konuyu

derinlestirici soru cevaplar yaparak
diisiincelerini gelistirmeye ¢alistyorum ...

2

0.Y.10. “Cocuklara soru soruyorum...” O.T.4. “...Soru-cevap yontemini
uygulayarak ¢ocuklarin herhangi bir
konuyla ilgili bilgilerini 6grenip fikirlerini
gelistirmeye ¢alistyorum...”

0.Y.11. “Orman okulunda giin sonunda 0.T.6. “Sordugum sorular ile gocuklarin
cocuklarin cevapladiklar1 sorular fikirlerini aliyorum.”
soruyorum...”

O.T.14. “Soru sorarak ¢ocuklarda merak
uyandirtyorum ve ¢ocuklarin bana

0.Y.15. “Cocuklara fikir &rnekleri ] )
sorularina cevaplari hazir bir sekilde

saglayarak acik uclu sorular soruyorum...” ]
vermiyorum.”

Tablo 12 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle c¢ocuklarin diigiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler liretmesi igin yurtdisindaki 6gretmenlerden dort tanesi soru
sorma stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildiririrken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden
dort tanesi soru sorma stratejisini uyguladigs ile ilgili goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden, Tiirkiye’de ve yurtdisinda O6gretmenlerin etkinliklerinde soru sorma
stratejisini aktif bir sekilde uyguladiklari belirlenmistir. O.Y.2 soru sorma stratejisi ile
ilgili O6rnegini  “Cocuklara sordugum ag¢ik uglu sorulara ornek olarak sunlari
verebilirim: “Buraya nasil geldiklerini diistiniiyorsunuz?", "Neden bu sekle sahipler?"
" seklinde, O.T.2. “...Mesela cocuklara yagmur yagarken su ile ilgili nasil etkinlikler
vapilabilir gibi bir soru soruyorum ve agiklamalarini istiyorum. Bir¢ok giizel fikir ile
karsilasiyorum...” seklinde, O.T.6. “Sorular ile cocuklarin fikirlerini aliyorum.
Ornegin ormanlart nasil koruruz diye soruyorum cevaplari ates yakmayarak, ¢op

atmayarak, ig¢indeki hayvanlari koruyarak gibi olabiliyor.” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin Uyguladiklar: Sohbet Stratejisi le Tlgili Goriisleri

Yurtdisi
Sohbet

Tiirkiye
Sohbet

0.Y.2. “...Cocuklarm yeni fikirler
iiretebilmesi i¢in kisisel deneyimlerimi
paylastigim anlamli sohbetler
gergeklestiriyorum...”

0.Y.8. “Cocuklarin diisiincelerini
ogrenmek ve gelistirebilmek icin onlar1
dinliyorum...”

0.Y.9. “Cocuklarin hayal giigleri her giin
yeni fikirlerini harekete gegcirir. Benim
hikaye anlatimim, birlikte oynamamiz ve
sohbetimiz ¢ocuklarin 6grenmesine
katkida bulunur.”

0.Y.16. “Cocuklari ve ailelerini
dinliyorum. Sohbetlerimiz sonucunda
cocuklarla birlikte etkinliklerimize yon
veriyoruz.”

O.T.2. “Cocuklarm kendilerini rahat
hissetmesini ve goriiglerini rahat ve agik
sekilde dile getirecekleri ortam
sagliyorum...”

O.T.10. “Cocuklarin yeni fikirleri igin
onlara arastirma ya da benimle,
arkadaglar1 veya yakin ¢evresi ile
ogrendiklerini paylasma gorevi
verebiliyorum...”

0.T.13. “Cocuklarla duygu diisiincelerini
anlattiklar1 sohbet ¢emberi yaptryorum...”

Tablo 13

incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin

gelismesi ve yeni fikirler iiretmesi igin yurtdigindaki 6gretmenlerden dort tanesi sohbet
stratejisini uyguladigr ile ilgili goriis bildiririrken, Tiirkiye’deki ogretmenlerden {ii¢
tanesi sohbet stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden, Tiirkiye’de ve yurtdisinda 6gretmenlerin etkinliklerinde sohbet stratejisini
aktif bir sekilde uyguladiklar: belirlenmistir. O.Y.2 sohbet stratejisi ile ilgili drnegini
“Ornegin kendini diglanmis hisseden bir cocukla konusurken, nasil hissettigi,
baskalarimin nasil hissettigini diisiindiigii hakkinda sorular sordum ve dislanmis

hissettigim zamanlarin béliimlerini paylastim...” seklinde,  0.Y.15. “Ornegin
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hayvanlara yardim etmek igin daha fazla agag dikmeliyiz, tohum alacak paramiz yok ne

yapabiliriz diyerek fikirlerini altyyorum. Cocuklart para kazanmak icin fikirler

tiretmesini saglamak i¢in “Dogadan bir seyler yapalim ve bir Orman Okulu diikkant

acalim, sonra harcayabiliriz. Dikilecek yeni agag¢lar icin para biriktirebiliriz!” diyerek

onlarla sohbet ediyorum.” seklinde, O.T.6. “Cocuklarla ormanda gérdiigiimiiz canlilar

hakkinda sohbet edip, diinyaya faydasi nedir, ekosistemdeki yeri nedir gibi sorulara

birlikte cevap arryorum.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Materyal Sunma Stratejisi ile Tlgili
Gorisleri

Yurtdis:
Materyal Sunma

Tiirkiye
Materyal Sunma

0.Y.1. “...Cocuklarm yeni fikirler
tiretebilmesi i¢in dogal malzemelerin
kullanimina 6énem veriyorum...”

0.Y.2. “...Oyun oynamak i¢in bebek
yapimi ile ilgilenen ¢ocuklar i¢in yeni
dikis malzemeleri gibi yeni materyallerle
ya da deneyimlerle ¢cocuklarin ilgi
alanlarini fark etmelerini saglayacak
stratejiler uyguluyorum.”

0.Y.11. “Cocuklarin oyunlarinda
kullanacaklar istedikleri gibi
kullanabilecekleri materyalleri

saglarim...”

O.T.4. “...Etkinlikler esnasinda
yapilandirilmis etkinlikler yerine genelde
farkli materyaller sagliyorum. Cocugun
gbzlem yapabilecegi, ¢esitli materyaller,
kitaplar ve gorsellerin bulundugu ortamlar
sagliyorum. Ormandaki uyaranlari
cocuklarin fark etmesi i¢in ¢esitli materyal
ve faaliyetlerle desteklemeye
calistyorum...”

0.T.13. “Cocuklarin ilgisi olan bir konu
var ise onu merkeze koyup farkli gelisim
alanlarin1 destekleyecek sekilde ve her
seferinde farkli malzeme ile
bulusturabilecek sekilde tiretiyorum.
Dogadaki degisimleri, cocuklara vermek
istedigim bilgiye dair bir kitap, malzeme
ortaya birakarak cemberde
sorgulamalarini, fikir yiirtitmelerini
saglamaya ¢alistyorum...”

O.T.14. “...Cocuklar bir seyin ne olup
olmadigint merak ettiginde yanimizdaki
materyaller ile daha yakindan
incelemelerine firsat tantyorum,
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yanimdaki kitaplardan arastirmalarina
olanak sagliyorum.”

0.Y.12. “...Cocuklara oyunlarini1 daha O.T.15. “... Cocuklara sundugum
anlamli ve gercek hissettirmek i¢in materyal se¢imi firsati ile farkli konularda
elimden geldigince ¢ok arag¢ veriyorum.” yeni fikirler tiretmelerini sagliyorum.”

Tablo 14 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler iiretmesi i¢in yurtdisindaki Ogretmenlerden dort tanesi
materyal sunma stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildiririrken, Tiirkiye’deki
Ogretmenlerden dort tanesi materyal sunma stratejisini uyguladig: ile ilgili goris
bildirmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden, yurtdisindaki &gretmenlerin gocuklarin yeni
fikirler tiretebilmesi icin serbest oyunlarinda materyal sunma stratejisini uygularken,
Tiirkiye’deki o0gretmenlerin ¢ocuklarin merak duygusunu ortaya g¢ikarmasi, ormanda
merak ettiklerini gozlemlemesi amaciyla materyal sunma stratejisini tercih ettikleri
belirlenmistir. O.Y.5 materyal sunma stratejisi ile ilgili drnegini “Ornegin bir solucan
bulduklarinda, onu gozlemledikten sonra, daha fazla materyal olusturuyorum ve eger
cocuklar ilgileniyorsa, birkag¢ giin daha iyi gézlemlemek icin yeni materyallerle bir
solucan yapmay énerebiliyorum.” seklinde, O.Y.12. “Ornegin, kurbagalarla bir cocuk
ilgileniyorsa, kurbaga yasam dongiistiniin panolarini getiriyorum ve yasamin farkl
asamalarinda  hayvanlari  birlikte bulmaya ¢alisiyorum. Veya 4-5 yasindaki
cocuklarimizin oyunlarinda adalet ve hapishane ile ilgili biiyiik bir tema oluyor. Bu
yiizden ¢ocuklara oyunlarimi daha anlamli ve gercek hissettirmek icin elimden
geldigince ¢ok arag veriyorum. Kostiimler getirebilir, bir hapishane insa etmelerine
yvardimct olabilir, adil oldugunu diisiindiikleri seyler hakkinda bir grup tartismasi
yiiriitebilirim. "seklinde, O.Y.14. “..Ornegin bir miizik yapma etkinliginde ip, makas,
kurdele ve karton kutularin yam swra pek c¢ok farkli dogal malzeme sagliyorum,
sundugum materyalleri kullanarak ¢ocuklarin kendi miizik aletlerini yaratmalarin
istiyorum. Cocuklar 2 saat sonra farkl enstriimanlar ve bir solistle kendi miizik
gruplarmmi kurdular. Farkl sesleri, perdeleri, secilen sarkiya hangi enstriimanlarin

daha c¢ok yakisacagimi tartistilar, hangi pop yiuldizlarimi sevdiklerini konustular,
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sarkilari ve sanatcilart karsilastirdilar...” seklinde, O.Y.15. “Ornegin ¢ocuklar
boceklere ilgi duyuyorlarsa bir sonraki orman ziyaretimizde ilgilerini artirmak igin
biiyiik kaplar, biiyiitegler, kitaplar, panolart etkinlik yerimizde
bulunduruyorum. ’seklinde, O.T.6. “Hayvan barinagi, yem kabi gibi yeni iiriinler

tasarlayarak c¢ocuklarin diisiincelerinin gelisecegini diistintiyorum. "seklinde ifade

etmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Serbest Oyun Stratejisi Ile Tlgili

Goriisleri
Yurtdis: Tiirkiye
Serbest Oyun Serbest Oyun

0.Y.2. “...Cocuklar ormanda gegirdigimiz O.T.15. “Serbest oyun saatlerinde

zamanin biiylik bir kisminda spontane cocuklari ilgi duydugu konularin
oyunlar oynarlar. Cocuklar kendiliginden materyallerin tespiti ve uygun destek ile
uzun bir hayal gilicii oyununu baslatiyor ve algilama alanin1 zenginlestirmeyi

ben onu bolmek istemiyorum.” gbzetiyorum...”

0.Y.9. “...Cocuklarmn oyunlarina
giiveniyorum. Cocuklarin kendi kurduklari
oyunlar1 yeni bilgiler 6grenmeleri i¢in
firsatlar sunuyor.”

0.Y.10. “Serbest oyun anahtardir.”

0.Y.11. “Cocuklarn istedikleri gibi
kullanabilecekleri malzemelerle saglanan,
acik uclu oyunlar yeni fikirler liretmelerine

katkida bulundugunu diisiiniiyorum.

0.Y.13. “...Cocuklarin kesfetmesi i¢in
serbest oyun ¢ok énemlidir.”
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Tablo 15 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle g¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler liretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden bes tanesi serbest
oyun stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildiririrken, Tirkiye’deki 6gretmenlerden
bir tanesi serbest oyun stratejisini uyguladig: ile ilgili goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden, Tiirkiye’de serbest oyun stratejisini uygulayan ogretmenlere kiyasla
yurtdigindaki Ogretmenlerin serbest oyun stratejisini daha fazla tercih ettikleri
belirlenmistir. Bu sebeple Tiirkiye’deki 6gretmenlerden serbest oyun stratejisi ile ilgili
ornek ifadesi bulunmazken, yurtdisindaki 6gretmenler serbest oyun stratejisi ile ilgili
0.Y.2 “Ornegin, kayalar ve gezegenimizin tarihi ile ilgilenen cocuklar icin jeologla bir
yiirtiyiis diizenlerken, oyun oynamak icin bebek yapimi ile ilgilenen ¢ocuklar: serbest
birakiyorum.” seklinde, O.Y.11* Cocuklar serbest oyunlarinda camurdan mutfak
vapabiliyorlar.” seklinde orneklerini ifade etmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Uyguladiklar: Ozgiir Secim Stratejisi ile Tlgili
Gortiisleri

Yurtdisi
Ozgiir Secim

Tirkiye
Ozgiir Se¢im

0.Y.5. “Ormandaki deneyimler sirasinda
cocuklar1 kesfetmeleri i¢in 6zglr
birakilmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

0.Y.8. “Orman okullarindaki
uygulamalardan ¢ok ¢ocuklarin 6zgiir
secimi ile gergeklestirdigimiz dogadaki
aktiviteler cocuklarin yeni fikirler
iiretmesini sagladigini diistintiyorum...”

0.Y.13. “...Cocuklara daha az hakim
olmaya calisarak, kesfetmeleri icin zaman
ve 0zgiirlik vermenin yeni fikirlerini
ortaya c¢ikaracagini diisliniiyorum...”

0.Y.14. “...Cocuk liderligindeki orman
okulunda, ¢ocuklar isterlerse bir aktiviteyi
gelistirme veya tamamen farkli bir
aktiviteye gecme yetenegine sahiptir. Bu

O.T.4. “...Yapilandirilmamus etkinlikler
ile cocuklarin hayal giiciinii kullanarak bir
seyler liretmesine yardimci oluyorum.”

O.T.14. “Cocuklar bir sey yapmak
istediginde ona izin vererek 6zgiir
se¢imine saygi duyuyorum ...”
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durum ¢ocuklarda kontroliin kendilerinde
oldugunu hissetmelerini saglar, orman
okulu etkinlikleri onlar i¢indir...”

0.Y.16. “Orman okulunda ¢ocuklar kendi
sectikleri etkinliklerle ¢ok mesgul
oluyorlar, bu se¢imleri onlarin
diisiincelerini gelistirdigini diistinliyorum.”

Tablo 16 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler liretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden bes tanesi 0zgiir
secim stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirirken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden iki
tanesi Ozgiir secim stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir. Ogretmenlerin

ifadelerinden, Tiirkiye’de etkinliklerinde 0Ozglir se¢im stratejisini  uygulayan

ogretmenlere kiyasla yurtdisindaki 6gretmenlerin etkinliklerinde 6zgiir se¢im stratejisini

daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Yap Iskelesi Kurma Stratejisi ile Tlgili
Gortiisleri

Yurtdisi
Yapi Iskelesi Kurma

Tiirkiye
Yapi Iskelesi Kurma

0.Y.2. “... Cocuklarla orman okulunda
gecirdigimiz bir giinde onlar1 hedefe
ulastirmak yerine, cocuklarin neler
yaptiklarini1 gézlemliyorum, uzaktan
izliyorum...”

0.Y 4. “...Ben ¢ocuklarin sorduklari
sorularin cevabini onlarla birlikte
arityorum, cevap veriyorum, aramalarina
eslik ediyorum.”

O.T.4. “...Bir etkinlik esnasinda soru
sorduklarinda direkt cevabi vermek yerine
ufak ipuclariyla ¢esitli sorular sorarak
¢ocugun diistinmesini, gozlemlemesini ve
arastirarak kendisinin yeni fikirler bulmasi
icin rehberlik ediyoruz...”

0.T.10. “Cemberde bir hikaye ya da masal
anlatarak dikkatini ¢cekiyorum, ardindan
anlattigimla ilgili bir oyun oynayip
konuyla ilgili arastirma/ etkinlik
yapiyoruz. Bu sirada ¢ocuklardan bir¢ok
yeni fikir geliyor. Dikkatlerini ¢ekecek bir
projeye baslariz gerisi ilgilerini ¢ektiyse
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0.Y.5. “...Ben ¢ocuklari takip ediyorum
ve ¢ocuklarin gelisimine katki saglayip,
destekleyip, tesvik ediyorum.”

0.Y.6. “ Cocuklarm yeni fikirler iiremesi
icin iskele 6grenme stratejisini
uyguluyorum...”

0.Y.7. “...Cocuklar bir "doga ipucu"
buldugunda, onu tanimlamalari i¢in tesvik
ediyorum. Bir kez ipucunu gozlemledikten
sonra, onunla ilgili sorular sormaya tesvik

ediyorum. Cocuklar sorulari oldugunda,
sorularina cevap vermek i¢in kanit ararlar.

Genellikle, arastirdiklar1 fenomenler

hakkinda ¢ikarimlarda bulunmak igin

ipuclarini birbirine baglar ve
diistindiiklerine iligskin aciklamalar veya
hikayeler sunmaktadirlar.”

0.Y.12. “...Cocuklar bir sey merak
ettiklerinde ben de merak ediyorum ve
bilgi vermek yerine sorular sorup, daha

fazla bilgi bulmaya ¢alistyorum...”

0.Y.14. “....Cocuklarla bir aktivite
uygulamak i¢in herhangi bir fikir, kavram
veya yeni yollar1 gézlemlemeyi,
dinlemeyi, katilmay1 ve takip etme

zaten ¢ocuklar fikirleri ile gelistirir.”

O.T.14. “Cocuklar bir sey yapmak
istediginde bize ihtiya¢ duyup yardim
istemedigi siirece 6zgiir birakip, kendi
¢Ozlim yollarini bulmasini sagliyorum.

Cocuk istemedigi siirece yonerge
vermiyorum, fikir sunmuyorum, yardim
etmiyorum.”
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stratejilerini uyguluyorum...”

Tablo 17 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler iiretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden yedi tanesi yapi
iskelesi kurma stratejisini uyguladigr ile ilgili goriis bildirirken, Tirkiye’deki
Ogretmenlerden {i¢ tanesi yapi iskelesi kurma stratejisini uyguladigr ile ilgili goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden, Tiirkiye’de etkinliklerinde yapi iskelesi kurma
stratejisini uygulayan 6gretmenlere kiyasla yurtdisindaki 6gretmenlerin etkinliklerinde
yap1 iskelesi kurma stratejisini daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. O.Y.14. yap1
iskelesi stratejisi kurma ile ilgili 6rnegini “Bir drnek, ¢ocuklarin yerel vahsi yasamdaki
ugur kuslariyla ilgilendigini gozlemledim. Cocuklar merakliydi ve bir siirii soru
sormaya bagsladilar, seans siwrasinda Orman Okullar: Dernegi kitapgigimizi inceledim

ve farklt ugur kuslarimi ogrendik. Kendi ugur boceklerimizi nasil yaratabilecegimizi

konustuk... "seklinde ifade etmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Cember Zamam Stratejisi Ile lgili
Gortiisleri

Yurtdisi Tirkiye

Cember Zamani Cember Zamani

0.Y.1. “Cocuklarin yeni fikirler iiretmesi icin
cember saati gerceklestiriyorum. Bir daire
icinde oturan ¢ocuklar, giiniin kesiflerini
konusmaktadirlar.”

sabah yapilan oyun planini tekrar

0.Y 4. “Cocuklara gember saatinde giiniin en
sevdigimiz kismi neydi, bizi ne mutlu etti degerlendirme yapiyorum.”

diye soruyorum.”

O.T.1. “Giinii degerlendirme ¢emberi ve

degerlendirme calismalar1 yaptyorum.”

O.T.2. “Cember ve rahatlama etkinligi ile

0.Y.6. “ Cocuklarla birlikte takim tartismas1
gergeklestiriyorum”

O.T.4. “Giin sonunda ¢ocuklarin gézlem ve
deneyimlerinden faydalanarak ¢ikarimda
bulunabilmesi i¢in kapanma ¢cemberi
uyguluyorum. Bu esnada ¢ocuklar o giin neler
yaptiklarini, yaparken neler hissettiklerini ve
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ogrendiklerini paylastyorlar...”

0.Y.9. “Ormandaki her giine ¢ocuklarmn O.T.8. “Degerlendirme ¢emberinde ¢ocuklara

gozlemlerini paylagsmak ve bir hikaye betimleyici ve geriye doniik sorular sorarim.
dinlemeleri i¢in bir gember zamanu ile Ormanda karsilastigimiz durumlar ile ilgili
basliyorum...” meraklarini arttiracak sorular sorarak evde

arastirabileceklerini séylerim...”

0.Y.12. “Orman okulunda her giin grup O.T.9. “Cember zaman1 gerceklestiriyorum.”
tartismalari i¢in gember zamanimiz var...”

0.Y.14. “Orman okulunda her giiniin O.T.13. “...Cocuklarm duygu, diisiincelerini
sonunda, ¢ocuklarla birlikte bir grup olarak anlattiklar1 sohbet ¢emberi yapryorum.”
bir araya geldigimizi ve nelerden
hoslandigimizi, nelerden hoslanmadigimizi ve
cocuklarin bir sonraki seans i¢in ne yapmak
istedigini acgikea tartistigimiz bir zaman
gergeklestiriyoruz ...”

O.T.14. “Cocuklar ormandaki
deneyimlerinden, oyunlarindan ve
kesiflerinden kapanis ¢emberinde sira ile s6z
alarak bahsediyorlar. Kapanis ¢emberi ile
giinii bitiriyorum.”

Tablo 18 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler iliretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden alt1 tanesi ¢cember
zaman stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildirirken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden
sekiz tanesi c¢ember zamani stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.
Ogretmenlerin ifadelerinden, Tiirkiye’de ve yurtdisinda dgretmenlerin etkinliklerinden

cember zamani stratejisini aktif bir sekilde uyguladiklari belirlenmistir. O.Y.16. cember
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zamani stratejisi ile ilgili Ornegini “Ben giin sonunda bugiin gérdiigiim kuslardan
bahsederim, bu kuglart baska kimin gordiigiinii sorarim, ¢ocuklara nelerden
hoslandiklarini sorarum. Giin igerisinde yaptigimiz aktiviteler hakkinda ¢ocuklarla
birlikte sarkilar soyler ve gelecek hafta ne yapilacagr hakkinda konusarak giinii

degerlendirip, sonlandiririm. ’seklinde ifade etmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Merak Duygusu Uyandirma Stratejisi le

Ilgili Gériisleri
Yurtdisi Tiirkiye
Merak Duygusu Uyandirma Merak Duygusu Uyandirma
0.Y 4. “...Cocuklarin sorularina arastirma

ve merak i¢inde eslik ediyorum

0.Y.12. “...Cocuklar bir sey merak
ettiklerinde ben de merak ediyorum...”

0.Y.13. “...Dogada hep birlikte merak
edilecek bir sey vardir. Ben de ¢ocuklarin
meraklarina eslik ediyorum.”

Tablo 19 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle c¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler liretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden ii¢ tanesi merak
duygusu uyandirma stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirirken, Turkiye’deki
ogretmenler merak duygusu uyandirma stratejisini uyguladigr ile ilgili goriis
bildirmemistir. Ogretmenlerin ifadelerinden, Tiirkiye’deki okul &ncesi dgretmenlerin
orman okulu etkinliklerinde merak duygusu uyandirma stratejisini uygulamazken,
yurtdisindaki okul oncesi ogretmenlerin orman okulu etkinliklerinde merak duygusu
uyandirma stratejisini tercih ettikleri belirlenmistir. O.Y.12. merak duygusu uyandirma
stratejisi ile ilgili 6rnegini “Biitiin giin dogada olmak, merak edilecek bir¢ok seyi ortaya
ctkarmaktadir. Ornegin, neden bazi mantarlar tiim yil boyunca ortaya ¢ikiyor, sadece
Ekim ayinda ¢ikiyor? Kar neden tepede daha yiiksekte ve vadide daha asagidadir?
Kuslar solucanlart nerede bulacaklarint nasil bilirler? Solucanlar birbirlerini

veraltinda nasil bulacaklarini  nasil  bilirler? gibi merak ettikleri sorular
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soruyorlar. ’seklinde, O.Y.14. “Ornegin kesif yiiriiyiisii esnasinda dikkatimi ¢eken bir
mantara ¢ocuklarin da dikkatini ¢cekmek istiyorum. “Aaa yapraklarin arasinda bir sey
buldum acaba bu nedir, daha once goren var mi, hangi renk, kokusu nasil?” vb. sorular
ile merak uyandirryorum. Cocuklar mantarin ne mantart oldugunu, adini, zehirli olup
olmadigini merak edip sorduklarinda cevabi bilsek dahi kendilerinin cevabt bulmast

icin yardim ediyorum. ’seklinde ifade etmistir.

Tablo 20. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Doga Yiiriiyiisii Stratejisi Ile ilgili

Goriisleri
Yurtdis: Tiirkiye
Doga Yiiriyiisii Doga Yiirityiisii
0.Y.1. “Cocuklarin yeni fikirler O.T.7. “Okulla birlikte ormana gezi
iiretebilmesi i¢in doga yiiriiylisleri planliyorum.”

gerceklestiriyorum...”

0.Y.2. “.. Kayalar ve gezegenimizin tarihi ~ O.T.9. “Cocuklar diizenli olarak ormana
ile ilgilenen ¢ocuklar ile jeologla bir gotliriiyorum.”
ylirliylis gezisi diizenliyorum...”

0.Y.7. “Cocuklarm doga dedektifi oldugu
ve "doga ipuclarin1”" aradig kesif amacl
doga yiiriiytisleri gerceklestiriyorum....”

Tablo 20 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler iiretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden {i¢ tanesi doga
ylirliytisii stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildirirken, Tiirkiye’deki 6gretmenlerden
iki tanesi doga ylirliylisii stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildirmistir. Yurtdisindaki
orman okulu ogretmenlerinin ifadelerinden; cocuklarin dogayr kesfetme, dogay:
gozlemle, jeologla birlikte yiirliyiis gibi farkli uygulamalarla bu stratejiyi etkin bir
sekilde kullandiklar, Tiirkiye’deki 6gretmenlerin ise doga yiirliylisii stratejisinden ¢ok
ormana diizenli gezi diizenledikleri sdylenebilir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Pedagojik Dokiimantasyon Stratejisi
Ile Ilgili Goriisleri
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Yurtdisi

Pedagojik Dokiimantasyon

Tiirkiye
Pedagojik Dokiimantasyon

0.Y.1. “Cocuklarin diisiincelerinin
gelisimi i¢in gozlem glinligi
kullantyorum.”

0.Y.2. “I¢inde orman pedagojisini
tanimladigim ve ¢ocuklarin diyaloglarini
veya climlelerini bildirdigim, bagliklar
ekledigim, fotograf ve videolar1
topladigim epizodik bir dokiimantasyon
olusturuyorum. Daha sonra en 6nemli
boliimlerden bazilarini segiyor ve onlari
cocuklarin ilgi alanlari, ihtiyaglar1 ve
becerilerine gore ortaya ¢ikanlarin
yansimalarini ekleyerek ayrintili olarak
acikliyorum.”

0.Y.5. “Ormanda ge¢irdigimiz siire
sirasinda c¢ektigim fotograflar ve videolar
araciligiyla, neyin yeniden baslatilacagin
ve bir sonraki giin i¢in hangi malzemenin

hazirlanmasinin en iyi oldugunu
gorebiliyorum...”

0.Y.10. “Cocuklarin gelisimi hakkinda
giinliik raporlar hazirlarim...”

0.Y.11. “Ormana gelecegimizi
gelecekteki gilinlerde dahil edilebilmesi
icin ¢ocuklarin ilgi alanlarini belirten

O.T.4. «...Orman okulundaki paylasimlar
sirasinda ¢ocuklarin dikkatlerini ¢eken
bagka durumlar veya konuyla ilgili daha
detayli bilgi 6grenmek isteyenlerin
sOylediklerini not alip bir sonraki
caligmalarimizi bu dogrultuda
gerceklestiriyorum.”

O.T.15. “Cocuklarm farkli alanlardaki
anlatimini, dokiimantasyon imkan1 sunarak
kaydediyorum...”
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benim tarafindan doldurulacak basit bir
formun ¢ocuklarin fikirlerinin gelisimine
katk1 saglayacagini diigiiniiyorum.”

0.Y.12. “Cocuklarm sdylediklerini,
fiziksel olarak ne yaptiklarini, hangi
nesnelerle ve kimlerle oynadiklarini not
altyorum. Ayrica ¢ocuklarin diisiincelerini
ve iizerinde ¢alistiklarini, fikirlerini ve ilgi
alanlarin1 yazmak i¢in bir defter
kullantyorum. Giiniin sonunda
Ogretmenler, ailelerle ¢cevrimici olarak
paylagmak i¢in bir "giiniin hikayesi"
olusturuyor. Ayrica ¢ocuklarla sozlii veya
sOzsliz olarak ilgi gosterdikleri seyler
hakkinda belgeledigimiz seyleri
paylasiyorum ve onlara neyi 6grenmeye
devam etmek istediklerini soruyorum.”

Tablo 21 incelendiginde orman okulu etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisiincelerinin
gelismesi ve yeni fikirler {iretmesi icin yurtdisindaki Ogretmenlerden alti tanesi
pedagojik dokiimantasyon stratejisini  uyguladigir ile ilgili goriis bildirirken,
Tiirkiye’deki 6gretmenlerden iki tanesi pedagojik dokiimantasyon stratejisini uyguladigi
ile ilgili goriis bildirmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden, Tiirkiye’de pedagojik
dokiimantasyon stratejisini uygulayan 6gretmenlere kiyasla yurtdisindaki 6gretmenlerin
pedagojik dokiimantasyon stratejisini daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir.
Yurtdigindaki 6gretmenlerin uygulamalarinda pedagojik dokiimantasyon stratejisi ile
fotograf ve video kayitlari, gozlem giinliikleri, gelisim raporu, giinii degerlendirme
raporu, gozlem raporu kullanilirken; Tiirkiye’deki 6gretmenlerin uygulamalarinda not
alma veya dokiimantasyon tercih ettikleri sOylenebilir. Ayrica yurtdisindaki 6gretmenler
bir sonraki gilinlin etkinlik planimmi hazirlamak, cocuklarin ilgisini ¢eken konulari,
gelisimlerinin  takibini  saglamak amaciyla da pedagojik  dokiimantasyon

uygulamaktadir.

5. TARTISMA
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Arastirmanin bu kisminda, orman okulu etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisimine katkilari
ve orman okulu etkinliklerinde ¢ocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
iretmesi i¢in Ogretmenlerin  hangi stratejileri uyguladigr ile 1ilgili 6gretmen

goriislerinden elde edilen bulgular tartisilmaktadir.

5.1. Orman Okulu Etkinliklerinin Cocuklarin Gelisimine Katkilar1 ile Tlgili

Tartisma

5.1.1. Orman Okulu Etkinliklerinin Cocuklarin Bilimsel Siire¢c Becerilerine Katkisi

Ile ilgili Tartisma

Orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili bilimsel siireg
becerilerinden gozlem, sonug ¢ikarma, tahmin etme, veri kaydetme becerilerine katki

sagladigin1 hem yurtdisindaki hem de Tiirkiye’deki 6gretmenler ifade etmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlar1 ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden o6zellikle
gbzlem becerisinin gelistigi vurgulanmaktadir (Erten ve Tas¢i, 2016). Acik alan
etkinliklerinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisi
ile ilgili bir aragtirmada, acik alan etkinliklerinin ¢ocuklarin gézlem yapma, siniflama
ve Olgme becerilerinin smif i¢i etkinliklerden daha gelismis oldugu tespit edilmistir

(Civelek ve Ozyilmaz Akamca, 2018).

Uludag (2017), okul dis1 6grenme ortamlarinin fen egitiminde kullanilmasinin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi arastirdigi calismasinda,
simif i¢i fen etkinliklerinin yani sira okul dis1 6grenme ortamlarmin fen egitiminde
kullanilmasinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde destekledigini tespit
etmistir. Kefi (2012) arastirmasinda, okul oncesi egitimde fen deneyleri uygulanirken
temel bilimsel siire¢ becerilerinin oyun yontemiyle kazanilmasini amaglamistir. Bu
amag¢ dogrultusunda ¢ocuklarin “gézlem, tahmin, 6l¢me, karsilastirma, siniflama, sonug
cikarma, sayma” gibi temel bilimsel siire¢ becerileri ifadelerini kullandiklarini
belirtilerek, kesif dolu bir siire¢ yasadiklar1 ifade etmistir. McDonald ve McDonald
(2001) tarafindan yayinlanan bir arastirma raporunda anasinifi 6grencilerine doga
caligmalarini igceren bir fen egitimi programi uygulanmistir. Uygulanan program 4 temel
bilimsel siire¢ becerisine dayanmaktadir. Bu beceriler; gozlem, siniflama yapma, say1
iliskilerini kullanma ve bulgular1 sunma olarak ifade edilmektedir. Elde edilen bulgular

151g¢1inda programin basarili bir sekilde uygulandigi, ¢ocuklarin dogay1 kesfettigi tespit
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edilmistir. Ayvaci (2010) yapmis oldugu ¢alismada, okul dncesi donemdeki ¢ocuklar
icin uygun etkinlikler planlayarak onlarin bilimsel siire¢ becerilerindeki gelisimi
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, uygun etkinliklerle ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin gelistirilebilecegi tespit edilmistir. Bu aragtirma sonuglari bulgumuzu

destekler niteliktedir.

5.1.2. Orman Okulu Etkinliklerinin Cocuklarin Cevre Farkindahgna Katkis Tle
flgili Tartisma

Orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili ¢evre farkindaligina

katki sagladigini hem yurtdisindaki hem de Tiirkiye’deki 6gretmenler ifade etmistir.

Turtle, Convery ve Convery (2015) orman okulu uygulamalara katilan ¢ocuklarin
katilmayan cocuklara gore daha giiglii ¢cevreci tutumlar sergilediklerini tespit etmistir.
Benzer sekilde Smith, Dunhill ve Scott (2018), orman okulunun ¢ocuklarin doga ile
iliskisini kurma potansiyelini olumlu etkiledigini belirtmektedir. Iskog¢ orman okullarin
degerlendirdigi bir arastirmada dis mekan deneyimlerinin ¢ocuklarin sosyal, egitimsel,
saglik ve cevresel 6grenme dahil olmak {izere genis 6grenme alanlarinda birden ¢ok
olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Orman okulu ¢ocuklarda dogaya baglilik ve
saygty1 tesvik etme agisindan da Onemlidir (Perez, 2016). Cocuklarin dogayla bag
kurmasinin gerekliligi birgok arastirmada vurgulanmaktadir. (Lindemann-Matthies ve
Knecht 2011; MacEachren, 2013; Murray ve O'Brien, 2005). Robertson’un (2008)
yaptig1 arastirmada c¢ocuklarin kapali alan etkinlikleri yerine agik hava etkinliklerini
tercih ettigini, yerli yaban hayatina kars1 genellikle olumlu duygular: oldugunu ve geri
dontlisiim gibi yaglarima uygun ¢evre farkindali§ina sahip davranislarda bulundugunu
tespit etmistir. Prokop vd. (2008) gore ¢ocuklara verilecek g¢evre egitimi, onlarin
hayvanlara ve bitkilere karst olumlu tutum kazanmasi acisindan dnemlidir. Madden ve
Liang’in (2017) arastirmasinda ¢ocuklara verilen ¢evre egitimi sonrasinda ¢ocuklarin
bitkilerle ilgili bilgilerinin arttig1; konusmalarinda bitkilerle ilgili yeni bilgilere

rastlandig tespit etmistir. Bu arastirma sonuglar1 bulgumuzu destekler niteliktedir.

5.1.3. Orman Okulu Etkinliklerinin Cocuklarin Merak Duygusuna Katkis1 ile
flgili Tartisma

Orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili merak duygusuna katk1

sagladigin1 hem yurtdisindaki hem de Tirkiye’deki 6gretmenler ifade etmistir.
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Dogada cesitlilik vardir ve cocuklar dogay1 gozlemleyerek bu diizeni algilar. Ayni
zamanda bu cesitlilik ¢ocuklarin merak duygusunu tetikler ve kesfetmeye yoneltir.
Dogadaki yenilenme ve degisimle beraber bu durum canliligin1 korumay: siirdiiriir
(Cukur, 2011). White’a (2008) gore ise ¢ocuklar yapilandirilmamis ortamda yaparak-
yasayarak gercek ve canli seylerle temas kurmayi deneyimleyip, dogal ortamlarda
bulunan canlilarla bagini, merakini ve etkilesimini siirdiirmeyi 6grenmektedir. Mckinnel
(2015) ¢ocuk merkezli 6grenmenin ¢ocugun dogustan gelen merakini destekledigini ve
dogal ortamda saglanan motivasyonun ¢ocugu kesif yapmaya ve yaratici sorusturmaya

yonlendirdigini savunmaktadir.

Orman okullar1 ¢ocuklarin soru sormalar1 ve merak ettiklerini arastirmalari konusunda
cocuklara firsatlar sunmaktadir. Cocuklar1 acgik ug¢lu sorularla merak ettikleri konulari
arastirmaya yonlendirerek diisiinmeleri ve bilgiye kendilerinin ulagsmalarina olanak

tanimaktadir (Pasli, 2019). Bu arastirma sonuglar1 bulgumuzu destekler niteliktedir.

5.1.4. Orman Okulu Etkinliklerinin Cocuklarin Sorgulayici Diisiinme ve Soru

Sorma Becerilerine Katkisi ile Tlgili Tartisma

Orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimine etkisi ile ilgili ¢ocuklarin sorgulayici
diistinme ve soru sorma becerisine katki sagladigini hem yurtdigindaki hem de

Tiirkiye’deki 6gretmenler ifade etmistir.

Doga ¢ocuklara sorgulama imkani1 sunar. Cocuklarin soru sormalar1 ve sorgulamalari
cok Onemlidir. Ezbere ogretilen bircok olguya karsi ¢ocuk dogada sorgulayici
davranmay1 6grenmektedir. Dogada arastiran ve kesfeden g¢ocuklar soru sormaktan
¢ekinmedikleri gibi karsilastiklart durumlar karsisinda fikirlerini agik bir sekilde
belirtmekten ¢ekinmeyecektir. Cocuk ilgisi dogrultusunda yasadig1 problemi ya da olasi
bir problemi c¢ozmeye yonlendirilerek problem ¢6zme becerilerini gelistirirken,
kullandiklar1 yontemle risk alma becerisi de kazanir (Pasli, 2019; O'Brien, 2009).
Cocuklarin sorularim1  dikkate almak onlarin farkli diisiinceler gelistirebilmesini

destekler ayrica biligsel gelisimine de katki1 saglamaktadir (Chouinard, 2007).

Orman okullarinda ¢ocugun ilgisi odak alinir bu sayede ¢ocugun motivasyonu ytikselir,
sorgulamaya dayali 6grenme yoluyla tutkularinin pesinden giderler ve 6grenme istekleri
artmaktadir. Cocuklara ne Ogreneceklerini, ne zaman Ogreneceklerini ve nasil

Ogreneceklerini sOylemek yerine hazir olduklarinda 6grenme firsatini deneyimleme
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becerisine sahip olmaktadir (Boileau ve Dabaja, 2020; O'Brien, 2009). Bu baglamda
ogrenme, cocuklar1 kendi diisiincelerine ve karar vermelerine giivenmeye tesvik eden
ogretmen sorgulamalar1 ve uygulamalarla desteklenir. Ornegin, ormanda suya diisen
yagmur damlalarinin gézlemlenmesi, ¢ocuklarin yagmurun nereden geldigi ve neden
bazen siddetli bazen hafif oldugu konusunda sorgulamalar yapmasini saglayabilir.
Cocuklar, suda ylriimenin giivenli olup olmadigimi kontrol etmek i¢in cubuklar
kullanarak suyun derinligini Olg¢eceklerdir. Akan dereye diisen cubuklari almanin
yollarimi ararlar (Christiansen vd., 2018). Bu arastirma sonuglar1 bulgumuzu destekler

niteliktedir.

5.2. Orman Okulu Etkinlikleriyle Cocuklarin Diisiincelerinin Gelismesi Ve Yeni
Fikirler Uretmesi icin Ogretmenlerin Uyguladig: Stratejiler ile Ilgili Tartisma

5.2.1. Ogretmenlerin Uyguladiklari Merak Duygusu Uyandirma ile flgili
Tartisma
Orman okulunda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde
edilen nitel bulgular sonucunda ¢ocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi i¢in yurtdisindaki Ogretmenler merak duygusu uyandirmayi uygularken;
Tiirkiye’deki 6gretmenler merak duygusu uyandirmayi uygulamadigi tespit edilmistir.
Orman okullarinda dogrudan dogayla temas kurarak, ilk elden deneyimleme firsatina
sahip olma firsatin1 bulan ¢ocuklarin dogal meraki artar ve fikirlerini, gozlemlerini
paylasabilme imkan1 verilir. Yurtdigindaki bir doga okulunda 6gretmenlerin gorevinin
cocuklarin doga hakkindaki meraklarina rehberlik etmek ve ¢ocuklara miidahale
etmeden sadece her hareketlerini takip etmek oldugu belirtilmektedir (Kilic ve Avci,
2020). Dis ortamlar cocuklar1 biiyliler ve onlarin dogay1r kesfetmelerine olanak
saglayarak dogustan gelen meraklarini gidermeye yardim eder (O'Brien, 2009).
Yurtdisinda doga bilimleri egitimi yoluyla ¢ocuklarda merak duygusu uyandirmak,
ormanlari, cayirlart ve kir cigeklerini kesfederken c¢ocuklar1i dogal diinyayla
tanigtirmanin ve merak duygusunu beslemenin yollarin1 6greten programlar Project
Learning Tree (PLT), Growing Up Wild, Earth Keepers, Nature Tykes ve Nature Story
Walk’dur (Kilig¢ ve Avci, 2020). Bu bilgiler aragtirmamizda yer alan yurtdisindaki
orman okulu faaliyetlerinde merak duygusunun temel alindig: ile ilgili bulgumuzu
destekler niteliktedir.
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Orman okulu uygulamalarinin etkililigini arttirmak amaciyla ¢ocuklarin merakini
dikkate almanin 6nemi literatiirde ortaya koyulmaktadir (Koyuncu, 2019; Maynard,
2007; Kahriman Pamuk ve Ahi, 2019). Egitim programlarma g¢ocuklarin merak
duygularin1 uyandiran etkinliklerin dahil edilmesi diistinme becerilerini etkilerken;
yaratici, arastirmaci ve iretken bireyler olusmasini sagladigi diistiniilmektedir (Giiven,
2009; Kaya ve Aytar, 2012).

Tiirkiye’de okul Oncesi dgretmenlerinin, orman okulu etkinliklerinde merak duygusu
uyandirmay1 kullanmamalarinin sebebi olarak; (i) onceden belirlenmis etkinliklerin
bulundugu giinliik planlar hazirlamasi, (i) gilinlik planlarda siklikla biiyiik grup
etkinlikleri tercih edilmesinden kaynaklandig: diistintilmektedir (Giiven, 2009; Kaya ve
Aytar, 2012). Bununla birlikte Tiirkiye’deki Eko-Okullar ve Okullarda Orman, Agag
Bilim Okulu, Doga Cantam gibi doga bilimlerini temel alan programlarda ¢ocuklarin
ormanlarla ilgili bilgilendirilmesinin yani sira ¢evre sorunlarina duyarli, tiiketim
bilincine sahip ve gelecek nesiller i¢in kendini sorumlu hisseden bireyler olmalarinin
desteklenmesi gibi temel amaclarinin olmasi, ¢cocuklarin merak duygusunu destekleme
ile ilgili amacin belirtilmedigi de eklenebilir (Kilig ve Avci, 2020).

Ayrica Soydan ve Erbay (2012) okul Oncesi Ogretmenlerin ¢ocuklarin meraklarini
uyandirmada hangi stratejileri kullandiklarini belirlemeye yonelik yaptiklar1 arastirmada
Ogretmenlerin sadece gorsel materyalleri, ses tonu, beden dilini ve soru sorma
yontemlerini kullandiklarini belirlemislerdir. Bu arastirma sonucu dgretmenlerin
cocuklarin merak duygularini uyandirmak icin dogal ¢evreyi tercih etmediklerini
gostermektedir. Literatiirde yer alan bu bilgiler aragtirmamizi destekler niteliktedir.
5.2.2. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Serbest Oyun Stratejisi ile ilgili Tartisma
Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi ig¢in yurtdisindaki Ogretmenlerden bes tanesi serbest oyun stratejisini
uyguladig ile ilgili goriis bildiririrken; Tiirkiye’deki 6gretmenlerden bir tanesi serbest
oyun stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Orman okullarinda c¢ocuklara verilen serbest zamanlarin daha fazla oldugu,
yapilandirilmis etkinliklerin daha az tercih edildigi, cocuklarin oyunla 6grendikleri yari
yapilandirilmis egitim programi uygulanmaktadir (Arslan, 2020). Orman okulu
yaklasiminda oyun temelli ve ¢ocuk tarafindan baslatilip, yonetilen, ormanlik alanda

herhangi bir oyuncak kaynagi olmadan etkinlikler siirdiiriilmektedir. Bu sebeple ihtiyag
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duyulan materyallerin hepsi her oturumun ve dersin basinda ormanlik alana
getirilmelidir. Ogretmenler ormanda oyun liderleri olarak gorev alirlar ayrica bir seyler
O0gretmek yerine oyunu kolaylastirirlar, cocugun mutlulugunu gézlemler, desteklerler ve
izlerler. Biitlin uygulayicilar oyun merkezli 6grenmenin 6neminin farkindadirlar.
Ormanda oyun veya serbest oyun zamani ¢ocuklarin kendi halinde birakilip,
Ogretmenlerin uzaktan seyrettikleri, diger 6gretmenler ile sohbet ettikleri veya sadece
cocuklarin glivende olup olmadiginin kontrol edildigi zamanlar degil, aksine
O0gretmenlerin ¢ocuklar ile etkilesim igerisinde oldugu, 6gretmenin de silirece dahil
edildigi bir siiregtir. Oyun siiresince 6gretmen ¢ocugun gelisimini dikkatli bir sekilde
gozlemlemektedir (Michek, Novékova ve Menclova, 1971 Akt: Koyuncu, 2019; Amus,
2022 ). Quartel (2004), ¢ocugun istedigi olaylar1 gézlemlemesine izin verilmesinin
serbest oyun stratejisini uygularken kullanilabilecek 1iyi bir yontem oldugunu

vurgulamaktadir.

Orman okulunda ogretmenlerin serbest oyun stratejisini uygulamasinin c¢ocuklarin
gelisimine katkilar ile ilgili; fiziksel aktivitelere katilimi arttirdigini, ¢ocuklarin 6zgiirce
etkinliklere katildigini, dogal cevreye yonelik meraklarinin arttigi, yaraticiliklarinin
gelistigi, cocuklarin dogal materyalleri kullanarak kendi oyunlarin1 kurabildiklerini ve
dil becerilerine katki sagladigi ile ilgili literatiirde arastirmalar bulunmaktadir (Wood,
2010; Stevens, 2013; Kuh vd, 2013; Davis, Rea ve Waite, 2006; Kanat, 2020). Ayrica
cocuklarin Ozgiirce ag¢ik havada oynamalarimin ve yerel dogayr oyun yoluyla
kesfetmelerine olanak  taninmasinim  gerekliligi  yurtdisindaki  arastirmalarda
vurgulanmaktadir (Bjorklid, 2004; Waters ve Begley; 2007; Maynard,2007; Coates ve
H. Pimlott-Wilson, 2019). Serbest oyun ile ¢ocuklar ¢evrelerini 6zgiirce gozlemleyerek
orman ortaminda yeni fikirler iiretmesi i¢in pek ¢ok firsat olusmaktadir. Cocuklarin
diistinme becerilerinin desteklenmesinde 6zgiirce aragtirmalar yapmasi, bunlar1 zihninde
yapilandirmasit i¢in ¢ocuga zaman taninmast serbest oyunun Onemini ortaya

cikarmaktadir.

Arastirmamizda elde edilen bulgularda yurtdisinda orman okulunda gérev yapan okul
Oncesi 0gretmenlerin serbest oyun stratejisinin dneminin farkinda olarak bu stratejiyi
uyguladiklar1 goriiliirken; Tiirkiye’deki Ogretmenlerden bir tanesinin serbest oyun

stratejisini uyguladigi belirlenmistir.
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Tiirkiye’de okul Oncesi 6gretmenlerinin, Orman Okulu etkinliklerinde serbest oyun
stratejisini  ¢ogunlukla tercih etmemelerinin sebebi olarak; (i) Ogretmenlerin
ebeveynlerin ormandaki oyunlari riskli oyun olarak degerlendirmesi goriisiinden
etkilenmesi, (ii) 6gretmenlerin serbest oyun yerine yapilandirilmis etkinlikleri tercih
etmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Kanyilmaz, 2016; Sevim ve Bapoglu,
2020). Bununla birlikte Koyuncu (2019), velilerin orman okulu uygulamalarinda riskli
durumlar karsisinda tedirgin ve asir1 korumaci yaklasimi oldugunu, velilerin agik
havada gergeklestirilen etkinliklere tepkili davrandigini, orman okulu modelinin veliler
tarafindan tam anlamiyla anlagilmadigini belirtmistir. Bu arastirma sonucunda
tilkemizdeki okul dncesi 6gretmenlerin hem orman okulu etkinliklerini hem de serbest

oyun stratejisini uygulamada zorluklar yasadig1 goriilmektedir.

5.2.3. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Yapr Iskelesi Kurma Stratejisi Ile Tlgili
Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden yedi tanesi yapi iskelesi kurma stratejisini
uyguladig1 ile ilgili goriis bildirirken; Tiirkiye’deki 6gretmenlerden {i¢ tanesi yapi

iskelesi kurma stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildirmistir.

Yapi iskelesi kavrami 6gretmenlerin bir 6gretim siireci boyunca ¢ocugun performansina
uygun sekilde ayarladiklar1 farkli alanlardaki destek olarak ifade edilmektedir (Berk,
2002). Ayrica, yapr iskelesi kurmayi; gosterip yaptirma, verilen gorevi kiigiik pargalara
bolme, yonerge sunma, ilgi ve dikkati harekete gecirme, drneklendirme ve soru sorma
gibi degisik yontemlerle yetiskin destegi olarak da agiklayan ¢aligsmalar vardir
(McDevitt ve Ormrod, 2002). Yap: iskelesi stratejisi ile Ogretmen Ogrencilere
hedeflerine ve amaclarina ulagsmada yardimci olabilir, 6nceden 6grenmis olduklari
becerileri ve bilgileri kullanmasini saglayarak g¢ocuklarin yeni fikirler iiretmesini
saglayabilir (Winne ve Hadwin, 1998).

Orman okulunun ¢ocuklarin gelisimsel olarak ihtiyaglarina uygun ve kapsayici olmakla
birlikte iskele 6grenme kavramiyla baglantili oldugu vurgulanmaktadir (Coates ve H.
Pimlott-Wilson, 2019). Bu okullarin asil odak noktasi ¢gocugun bilgiyi nerede bulacagini
ve nasil arayacagini diisiinmesine zemin olusturmaktir. Sorunun ¢ocuktan

kaynaklanmas1 onemlidir. Gergeklestirilen uygulamalar siirecince, 6gretmenin ¢ocugu
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dinlemesi gerekmektedir (Amus, 2013). Orman okulunda 6gretmenin rolii, ¢ocuklarin
ogrenme siirecini kolaylastirmak ve yonlendirmektir. Ogretmenin her seyi bilmesi
gerekmez sadece bilgiyi aramak degerlendirmek, 6grenmek i¢in is birligine ve aktif

o6grenmeye agik olmalidir (Skogsstyrelsen, 2012).

Arastirmamizda elde edilen bulgularda yurtdisinda orman okulunda gorev yapan okul
oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarin yapr iskelesi kurmasimin 6neminin farkinda olarak bu
stratejiyi uyguladiklar1 goriiliirken; Tiirkiye’deki 6gretmenlerden ii¢ tanesinin yapi
iskelesi kurmA stratejisini uyguladigi goriilmektedir. Yurtdisindaki 6gretmenlerin yapi
iskelesi kurma stratejisini etkin olarak kullandiklarin1 literatiir  bilgileri de
desteklemektedir (Coates ve H. Pimlott-Wilson, 2019; Skogsstyrelsen, 2012; Winne &
Hadwin, 1998). Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin, orman okulu etkinliklerinde
yapt iskelesi stratejisini  ¢ogunlukla tercih etmemelerinin sebebi olarak; (i)
ogretmenlerin ¢ocuklarin 6zgiirce kesfetmesine engel olan yapilandirilmis etkinlikler
tercih etmesi, (ii) yapilandirilmig etkinliklerde Ogretmenlerin yOnetmen roliinii
tistlenmesi  oldugu diistiniilmektedir (Yalgmn, 2015). Bu arastirmalar sonucunda
yurtdisindaki 6gretmenlerin orman okulu etkinliklerinde yapi iskelesi kurma stratejisini
tercih ettigi goriiliirken, lilkemizde orman okulu uygulamalarinda Ggretmenlerin yapi

iskelesi kurma stratejisine yeterince yer vermedigi tespit edilmistir.

5.2.4. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Pedagojik Dokiimantasyon Stratejisi Tle Tlgili
Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle c¢ocuklarin diislincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tretmesi i¢in yurtdisindaki Ogretmenlerden alti tanesi pedagojik dokiimantasyon
stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirirken; Tirkiye’deki 6gretmenlerden iki tanesi

pedagojik dokiimantasyon stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Dokiimantasyon siireci, ¢ocuklarin 6grenme ile ilgili ¢iktilariin ¢esitli kaynaklardan,
ornegin; gozlem teknigi, gelisim olgekleri, portfolyolar, paneller araciligiyla toplanarak
bu ¢iktilar hem g¢ocuklarla hem de ebeveynlerle paylasilip, yorumlanmasini
kapsamaktadir (Rintacorpi ve Reunamo, 2016). Ogretmenler, ¢ocuklarm &grenme
stirecini  dokiimante ederken, c¢ocuklarin etkinlik sirasinda bilgilerini  nasil
derinlestirdiklerini yansitan en uygun fotograflarina yer verirler. Boylelikle ¢cocuklarin

ogrenme sekillerine odaklanmaktadirlar (Rinaldi, 2005). Ayrica, 6gretmenlerin istedigi
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sonuclar1 elde edebilmesi i¢in ¢ocuklarin konusmalarindan, gézlem kayitlarindan ve
etkinliklerdeki triinlerinden elde edilen bilgileri toplanmasi gerekmektedir (Nelson,
Demers ve Christ, 2014). Bir gocuga veya bir gruba ait toplanan verilerin yorumlanmasi
pedagojik dokiimantasyonu geleneksel degerlendirme stratejilerinden ayirmaktadir
(Stacey, 2015). Pedagojik dokiimantasyon yoluyla toplanan veriler, ¢ocuklara farkli
bakis a¢is1 sunmakta, anlayislarini genisletmekte ve ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayarak
Ogretmenlerin olusturacagi miifredata sekil vermektedir (Falk ve Darling-Hammond,
2009).

Orman okullarinda 6gretim esnasinda farkli strateji, yontem ve tekniklerin uygulandigi,
daha ¢ok cocugu odaga alan bir dlgme ve degerlendirme yapilmaktadir (Kozankurt,
2019). Ogretmenler her orman seansi sonrasinda cocuklar1 gézlemleyerek, gozlem
formu, bireysel veli gorlismesi, anektot kaydi, resim ve video kayitlari, gelisim
raporlari, veli gorigmeleri gibi farkli yontem ve teknikleri uygulayarak degerlendirmeyi

gerceklestirebilmektedir (Koyuncu, 2019).

Etkinliklerde pedagojik dokiimantasyon uygulamak g¢ocuklara diisiincelerini yeniden
gbzden gecirme, derinlemesine diisiinme ve yorumlama imkan1 vermektedir.
Ogretmenlerin veri kaydetmesi cocuklar i¢in sonrasinda fotograf ve video kayitlarina
bakarak, katildiklari konusmalarin ses kayitlarini dinleyerek, daha onceki diisiince ve
deneyimleri hakkinda yeniden diisiinerek yeni fikirler iiretmesine katki saglamaktadir
(Thornton ve Brunton, 2009).

Arastirmamizda elde edilen bulgularda yurtdisinda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerin pedagojik dokiimantasyon stratejisinin Oneminin farkinda olarak bu
stratejiyi uyguladiklart goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte literatiirde yapilan
aragtirmalarda alternatif degerlendirme ydntemlerine uygun olarak Ingiltere, Norveg,
Isveg, Avustralya, Finlandiya gibi gesitli iilkelerde, pedagojik dokiimantasyona karsi
cok fazla ilgi gosterildigi ve desteklendigi goriilmektedir. Ayrica bu iilkeler
dokiimantasyon siirecini inceleyip, bu siireci daha iyi anlamayir amaclamaktadirlar
(Emilson ve Pramling-Samuelson, 2014; Rintacorpi ve Reunamo, 2016; Suarez, 2017
Wien, Guyevskey ve Berdoussis, 2011). Tiirkiye’de ise ogretmenlerden sadece iki
tanesinin pedagojik dokiimantasyon stratejisini uyguladigi goriilmektedir.

Tirkiye’de okul oncesi Ogretmenlerinin, orman okulu etkinliklerinde pedagojik

dokiimantasyon stratejisini siklikla kullanmamalarimin sebebi olarak; (i) 6gretmenlerin
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cocuklarin bilgilerini sadece gézlem yontemini kullanarak toplamasi, (ii) 6gretmenlerin
degerlendirme araglarinin nasil kullanilmas1 gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamasit ve bazi zorluklar yasamasi, (iii) Ogretmenlerin c¢esitli degerlendirme
yontemleri yerine sadece basit gozlem formlarmi doldurarak siradan degerlendirme
yontemlerini uyguladiklarinda kendilerini daha gilivende hissetmesi, (iv) pedagojik
dokiimantasyonda Onemli bir etken olan ebeveynlerin 0grenme ve degerlendirme
siirecine duyduklar ilgi eksikliginden kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Adsiz, 2021;
Arslan, 2020; Bartan, 2019; Duman, 2013; Aslan, Yal¢in ve Tasar, 2009; Alacam ve
Olgan, 2021; Buldu, 2010; Yilmaz vd., 2020; Aydemir-Ozalp ve inan, 2020; Buldu ve
Olgan, 2021). Bu arastirma sonuglari iilkemizdeki Ogretmenlerin pedagojik

dokiimantasyon yontemini siklikla uygulamadigi bulgumuzu destekler niteliktedir.
5.2.5. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Ozgiir Secim Stratejisi le ilgili Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tretmesi i¢in yurtdisindaki O6gretmenlerden bes tanesi 0Ozgiir secim stratejisini
uyguladig: ile ilgili gorlis bildirirken, Tirkiye’deki 6gretmenlerden iki tanesi 0zgiir

secim stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Orman pedagojisinde dikkat edilmesi gereken en dnemli kriter “0zgiir tercih™ olabilir.
Ormanda ¢ocuklarin zorunluluklarla degil kendi Ozgiir tercihleri ile devam eden
ogrenme siirecinde dgretmenler gdzleme yer vermektedir. Ogretmenlerin dgretime bakis
acist ¢cocugun Ozgiir olabildigi ve kendi 6grenme siirecini sekillendirecek ortamlar
yarattig1, dogadan bir seyler 6grenmek i¢in 6zgiir se¢ime dikkat ettigi sekilde olmalidir
(Arslan, 2020). isveg’te orman okullarinda yapilan bir arastirmada ogretmenlerin
cocuklart sadece gozlemledigi, cocuklarin yardima ihtiyact oldugunda onlara yol
gosterdigini, c¢ocuklarin girisimlerine ve davranislarina higbir sekilde miidahale
etmedigini tespit etmistir. Ogretmenler c¢ocuklarin kesfetmesini y&nlendirirken,
cocuklarla olumlu iligkiler kurarak onlar1 desteklemektedir (Pash, 2019). Cocuklar
kendi o6grenme siirecini yOnetecek sekilde goriip saygi duymak Iskandinav

pedagojisinde de ¢ok onemli bir yer tutmaktadir (Yalgin ve Tantekin Erden, 2021).

Yapilan arastirmalar cocuklara 6zgiir secim firsati sunmanin hem biligsel hem de
duyussal alanda olumlu sonuglar1 oldugunu; c¢ocuklari smirlandirmanin g¢ocuklarin

diistincelerin  gelisimine uygun olmadigmi gostermektedir (Ryan ve Deci, 2000;
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Iyengar ve Lepper, 2000). Eklemek gerekirse ozgiir se¢im firsati sunmak ¢ocuklarin
daha fazla diistinmesine de katki saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin yavas yavas giiven
gelistirmelerine ve bu yeni cevrede farkli O0grenme stratejileri ve yeni fikirler
gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Coates ve H. Pimlott-Wilson, 2019).
Arastirmamizda elde edilen bulgularda yurtdisinda orman okulunda gorev yapan okul
Oncesi 0gretmenlerin ¢ocuklarin 6zgiir se¢iminin 6neminin farkinda olarak bu stratejiyi
uyguladiklar1 goriiliirken; Tiirkiye’deki oOgretmenlerin iki tanesinin &zglir se¢im
stratejisini uyguladigi belirlenmistir.

Tiirkiye’de okul oncesi Ogretmenlerinin, orman okulu etkinliklerinde 6zgiir se¢im
stratejisini siklikla kullanmamalarinin sebebi olarak; (i) orman okulu uygulamalarinin
gerceklestirildigi  fiziki ortam, (ii) hava kosullari, (iii) gilivenlik konularindan

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (Koyuncu, 2019).
5.2.6. Ogretmenlerin Uyguladiklari Cember Zamam Stratejisi Ile Tlgili Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
iretmesi i¢in yurtdisindaki Ogretmenlerden alti tanesi ¢ember zamani stratejisini
uyguladigi ile ilgili goriis bildirirken; Tirkiye’deki 6gretmenlerden sekiz tanesi ¢cember

zamani stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Orman okullarinda 6gretmenlerin ve c¢ocuklarin giin hakkinda konusmak, fikir
paylasmak vb. gibi cesitli uygulamalar yiiriitmek i¢in bir daire ig¢inde bir araya
geldikleri bir sabah ¢emberi olusturulmaktadir. Ogretmenler sabah cemberini ¢cocuklarin
ithtiyaclart ve ilgi alanlarin1 goz 6niinde bulundurarak dis mekan zamanini planlar (Huz
ve Cevher-Kalburan, 2017). Omanda 6grenme odakli etkinliklerde kullanilabilecek agac
kiitiiklerinden olusturulmus kiiclik cember seklinde oturma alanlarinin bulundugu ifade
edilmektedir (Lysklett, 2017). Literatiirde orman aktivitelerinde uygulanan rutin olarak
“Morning circle” diye adlandirilan ¢ember olusturma aktivitesi, ormana gidildiginde
yapilan ilk aktivite olarak goriilmektedir. Cember zamaninda, kahvalti saatleri, kitap
okuma ya da bunun gibi etkinlikler yapilabilmektedir. Bunlar disinda c¢ember

zamaninda ¢ocuklar acik alanda oyun oynayabilmektedir (Pasli, 2019).

Orman okulunda 6gretmenler ormana geldikleri her giiniin basinda ve sonunda ¢ember
zamani olusturmaya dikkat ettiklerini, giine baslarken ¢ocuklarin doga ve ormanla bag

kurmasim1 saglamak amaciyla giiniin hava durumu inceleyip, ¢ocuklara 6zgiir
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olabilmeleri saglayarak sonrasinda ¢ok sessiz durularak ormandaki sesleri dinlemelerini
istenmektedir (Kanyilmaz Canli ve Temel, 2022). Orman okullarinda atesin ortada
yakili oldugu bir ortamda gerceklestirilen ¢ember zamanlarinda ¢ocuklarin deneyimleri
ve tercihlerini konusmak ¢ok onemli bir yer tutar. Cember zamani vasitasiyla, dolayl
olarak cocuklarin iletisim becerilerinin desteklendigine de inanilmaktadir (Knight,
2017). Ormanda ¢ocuklarla gergeklestirilen agilis ve kapanig ¢cemberi hem ¢ocuklarin
gelisimini takip etmek, hem de ¢ocuklarin gelisimi i¢in Onemlidir (Sobel, 2021).
Kapanis ¢emberinde 6gretmen tarafindan bir daire i¢cinde toplanilir. Bu giile giile deme
zamani, ormana giile giile demektir. Cemberdeki ¢ocuklar arkadaslar1 ile giin i¢inde

yasadiklarin1 paylasip, ormana tesekkiir ederek veda eder.

Bu aragtirmada Tiirkiye’deki ve yurtdisindaki 6gretmenler orman okullarinda giine
¢ember zamani ile baglayan dogadaki aktivitelerin ¢ocuklarin yeni fikirler iliretmesini
sagladigini, ¢ocuklarin gozlemlerini dinlemek, giin igerisinde hangi etkinliklerin
yapilacagi hakkinda konusmak, giinii degerlendirmek, ormanda neler yapildiginin
konusuldugu, cocuklarin ¢ikarimda bulunabilecegi kapanis ¢emberi ile ormana veda
edildigini ifade etmistir.

Tiirkiye’deki 6gretmenlerin yurtdisindaki 6gretmenlerden daha fazla bu stratejiyi tercih
etmelerinin sebebi olarak (i) Tiirkiye’de MEB okuldncesi egitim programinda yer alan
giine baslama zamaninda ¢ocuklarin birlikte ve 6gretmenleriyle yiiz yiize etkilesimde
oldugu, cocuklarin birbirlerine, okul ortamina ve yapilacak etkinliklere uyum
saglamalarina yardimci olduklar1 gline baglama zamaninda 6gretmen ve ¢ocuklar sinifta

veya bahcede ¢cember seklinde bir araya gelmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir
(MEB, 2013).

5.2.7. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Gozlem Stratejisi Ile Ilgili Tartiyma

Orman okulu etkinlikleriyle g¢ocuklarin diigiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tretmesi icin yurtdisindaki 6gretmenlerden dort tanesi gozlem stratejisini uyguladig: ile
ilgili goriis bildirirken; Tiirkiye’deki O6gretmenlerden iki tanesi gdzlem stratejisini

uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Ormanda gozlem en Onemli pedagojik aracgtir. Ormandayken 6gretmen cocuklarin
fiziksel, duygusal, bilissel, sosyal gelisimlerini, 6z bakim ve 6z denetim becerilerini

izlemektedir. Ogretmenin ¢ocuklara nasil rehber olacagmni anlamasi ve kendi roliiniin
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farkinda olmas1 da 6nemlidir (Amus, 2022). Orman Okulundaki 6gretmenler ¢ocuklari
stirekli gozlemlemeli, ¢ocuklarin G6grenme siirecini bilerek ihtiyaglarina yonelik
rehberlik etmelidir (Koyuncu, 2019; Dilek, 2019). Yine bu kapsamda ormanda
O0gretmenin rolii daha az miidahale, daha c¢ok gozlem ve sadece cocuklarin ihtiyaci
oldugunda destek vermek seklinde olmalidir (Bennett, 2010; Lohmander ve

Samuelsson, 2015).

Okul oncesinde ¢ocuklara verilen egitimlerde de gozlem teknikleri kullanilarak,
cocuklarin ¢evreye dair ilgilendikleri ve merak ettikleri olgulara; etkinlikler sirasindaki
deneyim ve yasanti firsatlarina; ¢evreye dair tutumlarina ve davranislarina yonelik
ipuclarina ulasilabilir. Ogretmenler de giin iginde cocuklar1 gézlemleyerek gocuklarin
gelisim alanlarindaki ilerlemelerini, 6grenmelerini ve diisiinmelerini destekleyici bir
bigimde etkilesim dahilinde olmalidir (Brenneman, 2011). Ogretmenin yaptig
gozlemler sonrasi ¢ocuklarla beraber gozlemle ilgili bir tartisma ortaminin
olusturulmasit ve gozlemlerin c¢ocuklarla birlikte tartisilmasi, ¢ocuklarin ne

diisiindiiklerini ve ne 6grendiklerini degerlendirip gozden gegirmelerini saglanmaktadir

(Broadhead, 2006).

Arastirmamizda elde edilen bulgularda yurtdisinda orman okulunda gorev yapan okul
Oncesi Ogretmenlerin gdzlem stratejisinin Oneminin farkinda olarak bu stratejiyi
uyguladiklar1 goriiliirken; Tiirkiye’deki 6gretmenlerden iki tanesinin gozlem stratejisini
uyguladigi belirlenmistir. Literatiirde yurtdisindaki 6gretmenlerin  ¢ocuklar1 dis
ortamlarda goézlemlediklerine dair bilgiler yer almaktadir (Koyuncu, 2019; Yal¢in ve
Tantekin Erden, 2021; Bennett, 2010; Lohmander ve Samuelsson, 2015).

Tiirkiye’de okul dncesi 6gretmenlerinin, orman okulu etkinliklerinde gbzlem stratejisini
yurtdisindaki 6gretmenler kadar tercih etmemelerinin sebebi olarak; (i) dgretmenlerin
gbzlem stratejisini her giin uygulamadigi, (ii) yapilandirilmamis etkinliklerin yaygin
oldugu orman okulu etkinliklerinde kullanilabilecek en 1yi yontemin gézlem oldugunun
farkinda olmadiklarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir (Yalgin, 2015; Yalgin ve
Tantekin Erden, 2021).

5.2.8. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Soru Sorma Stratejisi ile lgili Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler

tiretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden dort tanesi soru sorma stratejisini uyguladigi
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ile ilgili goriis bildiririrken; Tirkiye’deki 6gretmenlerden dort tanesi soru sorma

stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Merak duygusunun en yogun oldugu donem olan okul Oncesinde ogretmenlerin
cocuklarin farkli fikirler iiretmesi ve diisiincelerinin gelismesi i¢in onlar1 yonlendiren
sorular sorarak, c¢ocugun yiiksek seviyede diislinme Dbecerisinin = gelisimini
desteklemelidir (Jonhston, Halocha ve Chater, 2007; Klein vd., 2000). Ogretmenler
cocuklarin sorduklar1 sorularin egitici yOniiniin farkinda olarak, cocuklarin yiiksek
biligsel seviyede diisiinmelerinin desteklemesine katki saglamalidir (Storey, 2004).
Ogretmenlerin ¢ocuklarin sorularma nasil cevap verecekleri, bu sorularmi gelistirecek
sekilde kendisinin farkli hangi sorular1 sormasi gerektigini ve ¢ocuklarin dikkatlerini
nasil destekleyecegini bilmesi gerekmektedir (Ceylan, Kahraman ve Ulker, 2015).
Boylelikle 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisiminde hangi alana yonelik sorularin etkili bir
sekilde sorulabilecegini belirleme becerilerini kullanma becerisi gelismektedir. Bu
nedenle Ogretmenlerin sorulacak sorularin amaci, tiiri ve dilizeyi, soru sorma
tipleri,hangi durumlarda hangi tip sorularin kullanildigi hakkinda bilgi sahibi olmalari
onemlidir (Cecil ve Pfeifer, 2011; Alisinanoglu ve dig., 2007).

Arastirmamizda elde edilen bulgularda yurtdisinda ve Tirkiye’de orman okulunda
gbrev yapan okuldncesi 6gretmenlerin soru sorma stratejisinin 6neminin farkinda olarak
bu stratejiyi uyguladiklar1 belirlenmistir. Bu bulgu hem yurtdisinda hem de Tiirkiye’de
orman okulu etkinliklerinde soru sorma stratejisinin uygulanmasi olumlu bir sonugtur.
Literatirde bu sonucu destekleyen yurtdisinda ve Tirkiye’de okuldncesi
ogretmenlerinin soru sorma stratejisini uygulamas: ile ilgili Soydan ve Dereli’nin
(2014) arastirmasinda, 6gretmenlerin tamaminin ¢ocuklarin diisiincelerini gelistirmede

soru sorma stratejisini kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
5.2.9. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Sohbet Stratejisi Ile Tlgili Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden dort tanesi sohbet stratejisini uyguladig ile
ilgili goriis bildiririrken; Tiirkiye’deki 6gretmenlerden ii¢ tanesi sohbet stratejisini

uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Rahm (2002), Midwest'te 11-14 yas grubu c¢ocuklarla permakiiltiir tasarimi

uygulamalar gerceklestirdigini, bu uygulamalarda c¢ocuklarin topragi hazirladig,
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tohumlar1 ektigi zamanlarda Ogretmenin gerceklestirdigi sohbetler incelenmistir.
Arastirma sonucunda sdylem yoluyla anlam c¢ikarmanin, yaraticilifi da destekledigi,
cocuklarin yeni fikirler iiretmesine katki sagladigina ulasilmistir. Cocuklar1 stirekli
paylasimlarin  oldugu sohbetlere dahil etmenin ¢ocuklarin o6grenmelerine katki

saglayacagi goriilmektedir (Sylva vd., 2003).

Arastirmamizda elde edilen bulgularda yurtdisinda ve Tirkiye’de orman okulunda
gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerin sohbet stratejisinin oneminin farkinda olarak bu
stratejiyi uyguladiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler cocuklarin diisiincelerini dgrenmek
ve gelistirmek icin, kendi deneyimlerini de paylastigi anlamli sohbetleri ormanda

etkinlikleri uygularken gergeklestirdiklerini ifade etmistir.
5.2.10. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Materyal Sunma Stratejisi ile flgili Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi icin yurtdisindaki Ogretmenlerden dort tanesi materyal sunma stratejisini
uyguladig ile ilgili goriis bildiririrken; Tiirkiye’deki Ogretmenlerden dort tanesi

materyal sunma stratejisini uyguladig ile ilgili goriis bildirmistir.

Ormanda g¢ocuklarin oyunlarini zenginlestirmek i¢in dgretmenlerin materyal sunmasi
ornegin dallar1 bir araya getirip tekne yapmaya caligan bir grup ¢ocuga ¢antada tasidigi
keten ip rulosunu 6nermek i¢in uygun zamani beklemesi, ¢oziim bulmalari i¢in biraz
daha firsat vermek veya amacladiklar tekneyi yapmak i¢in dallar1 bir araya getirecek
baska malzemeler bulup bulmayacaklarini gozlemlemesi onemlidir (Amus, 2022).
Literatiirde ormanda 6gretmenlerin materyal sunmast ve ¢ocuklar: yonlendirme roliiniin
olduguna dair arastirmalar bulunmaktadir (Chakravarthi, 2009; McClintic ve Petty,
2015).

Orman okullarinda ¢ocuklar malzeme ve materyal alirken tamamen serbest bir sekilde
istedikleri gibi erisim saglayabilmektedir. Bu da ¢ocuklarin yaraticiliklarinin
gelismesine ve kendilerini ¢ok farkli yollarla ifade etmeleri konusunda destekleyici bir
ortam saglamaktadir. Cocuklar oyun oynarken hi¢bir kuralin olmamasi ve istedigi
materyali segmede Ozgiir olmasi oyuna katilimimi da desteklemektedir (Drew, 2007,
Oncu ve Unliier, 2015). Dogadaki esnek pargalari dgretmenin sunmasi gocuklarin
yaraticiligmi ve hayal giiclinii desteklemekte ayrica problem ¢6zme becerisini

gelistirerek yeni materyaller {iretmesini saglamaktadir (Pasli, 2019; Kiewra ve
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Veselack, 2016). Dogal materyaller ile ¢gocuklarin motor becerileri, sosyallesme, 6zgiir
secim becerileri de gelismektedir (McGonigle ve Kruhm, 2011). Ayrica bir¢ok farkl
caligmada, dogayla i¢ ice olan ve c¢esitli serbest parcalar igeren oyun alanlarinin
cocuklarin farkli diisiinebilme becerisini (Houser vd., 2016; Woolley ve Lowe 2013)

gelistirdigi bulunmustur.

Ogretmenlerin ifadelerinden, yurtdisindaki Ogretmenlerin ¢ocuklarin yeni fikirler
iiretebilmesi i¢in serbest oyunlarinda materyal sunma stratejisini  uygularken;
Tirkiye’deki 6gretmenlerin ¢ocuklarin merak duygusunu ortaya g¢ikarmasi, ormanda
merak ettiklerini gozlemlemesi amaciyla materyal sunma stratejisini tercih ettikleri
belirlenmistir. Bu bulgu hem yurtdisinda hem de Tirkiye’de orman okulu

etkinliklerinde 6gretmenlerin materyal sunma stratejisini uyguladigini gostermektedir.
5.2.11. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Doga Yiiriiyiisii Stratejisi ile Ilgili Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi i¢in yurtdisindaki Ogretmenlerden {i¢ tanesi doga ylirliylisii stratejisini
uyguladig: ile ilgili goriis bildirirken; Tiirkiye’deki 6gretmenlerden iki tanesi doga

ylirliylisi stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Iskandinav iilkelerinde orman okullarinda bir giin, acele etmeden gocugun ritmine
uygun yapilan doga yiiriiyiisii i1le baslamaktadir (Cizioglu, 2020). Orman okullarinda
gerceklestirilen doga yiiriiytisleri ¢cocuklarin gelisimi agisindan ¢ok 6nemlidir (Sobel,
2021). Doga vyiiriiyiisleri ¢ocuklarin biiylik ve kiigiik kaslarini kullanma becerilerini
gelistirir. Ornegin cevreyi kesfetme amaciyla cikilan doga yiiriiyiisiinde c¢ocuklarin
dengeli bir sekilde hareket etmesi saglanmis olur. Fiziksel aktivitelerin disarida
gecirilen zamanla pozitif bir iliskisi oldugu ve disarida gecirilen zamanin artmasi ile
cocuklarda hareketsizlik davramisinin azaldig: ifade edilmektedir (Gray ve dig., 2015;
Uysal, 2007). Yurtdisindaki ¢evre programlarindan Nature Story Walk’da, her hafta
yeni bir hikdye okunmaktadir ve bu hikayelerde ele alinan temalarin giinlik
hayatimizda nasil var oldugunu kesfetmek icin ¢ocuklarla birlikte doga yiiriiylisiine

cikildigt belirtilmistir (Kili¢ ve Avei, 2020).

Ogretmenlerin ifadelerinden, yurtdisindaki 6gretmenlerin gocuklarin dogay1 kesfetme,

dogay1 gozlemle gibi farkli uygulamalarla bu stratejiyi etkin bir sekilde kullandiklari;
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Tiirkiye’deki o0gretmenlerin ise doga yliriiyiisii stratejisi yerine ormana diizenli gezi

diizenledikleri tespit edilmistir.
5.2.12. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Aktif Katilim Stratejisi le Ilgili Tartisma

Orman okulu etkinlikleriyle c¢ocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi i¢in yurtdisindaki 6gretmenlerden Gi¢ tanesi aktif katilim stratejisini uyguladigi
ile ilgili goriis bildiririrken; Tirkiye’deki Ogretmenlerden iki tanesi aktif katilim

stratejisini uyguladigi ile ilgili goriis bildirmistir.

Cocuklarin aktif katilim sagladiklari, yaparak yasayarak Ogrendikleri, 6grendiklerini
kendi yasantilartyla iligkilendirebilecekleri ortamlarda egitim alabilmesi giderek dnem
kazanmaya baglamistir (Karadogan, 2016). Dis mekanlarda yapilan uygulamalarin erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklarin aktif katilimina ve yaparak yasayarak 6grenmelerine
onemli katkilar sagladig: literatiirdeki arastirmalarla desteklenmistir (Yal¢in ve Tantekin
Erden, 2021; Yildirnm ve Akamca, 2017). Bu ortamlardan birisi olan orman okulu,
ormanda ya da agaclik alanda aktif katilimli 6grenme ydntemlerinin uygulandigi,
cocuklarin kendilerine giiven ve 0z saygi gelistirecegi ilham verici bir yaklasima

sahiptir (Koyuncu, 2019).

Aktif 6grenme cocuklarin ilk olarak bilissel 6grenme yeteneklerinin gelismesi igin
egitim temeli olusturmakta, daha sonraki zamanlarda bu 6grendiklerini bireysel basartya
doniistiirmelerine yardimci olmaktadir (Cartwright, 1993; Acikgoz, 2003). Cocugun
aktif katilminin saglandigi yontem ve tekniklerin kullanilarak 6gretimin saglandigi
egitim programlarina uzun siire devam etmesi, sorunlarin ¢6ziimiinde grup ile hareket
ederek problem ¢6zme becerilerinin gelisimi acisindan Onemlidir. Aktif 6grenme,
cocuklarin kendi kendine Ogrenmesini saglarken daha fazla sorumluluk alip,
ogretmenler gocuklarin dgrenmesine izin verdiginde basarili olmaktadir. Onemli olan
cocuklarin aktif O6grenmeye uygun stratejileri kullanilabilecegi, bilgiyi 6grenirken
cocuklarin eglenerek, oynayarak kesfedebilecekleri sosyal ortamlarin hangi yontemlerle
saglanacaginin bulunmasidir. Bu sebeple cocuklar ne kadar erken aktif 6grenme ile
tanigirsa, bu becerileri daha erken yasta kazanir ve gelistirirler. Ayrica aktif 6grenme
uygulamalarinin bu alanda yetismis Ogretmenler tarafindan verilmesi gerektigine de
vurgu yapilmaktadir. Bunun disinda aktif 6grenme stratejileri 6gretmenler tarafindan

1y1 yapilandirildiginda basarili olabilmektedir (Y1ildiz 1998; A¢ikgoz, 2003).
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Aktif 6grenme uygulamalar1 her ¢ocugun performansinin kontrol edilebilmesi ve geri
bildirim saglanmasii; cocugun kendine giivenmesini, saygili olmayi, sabirli
davranmayi, aidiyet duygusu gelistirmeyi, yardimlasmay1 ayrica ¢ocuklarin bir arada

olarak sosyal becerilerini gelistirmektedir (Cartwright, 1993; A¢ikgoz, 2003).

Ogretmenlerin ifadelerinden, yurtdisindaki &gretmenlerin aktif katilim stratejisini
uygularken ¢ocuklarin merak duygusunu uyandirma ve Ozgiir se¢im stratejilerini
kullandig1; Tiirkiye’deki 6gretmenlerin aktif katilim stratejisini uygularken ¢ocuklarin
merak duygusunu uyandirmayi kullanmadigi ve 6zgiir segim stratejisine daha az yer

verdigi goriilmektedir.

Aktif katilim stratejisini uygularken yurtdisindaki 6gretmenlerin, merak uyandirma ve
Ozglr secim stratejisini de wuyguladigr biitlinclil olarak degerlendirildiginde
yapilandirilmamis etkinliklere yer verdikleri; Tirkiye’deki &gretmenlerin diger iki
strateji ile degerlendirildiginde ise aktif katilim stratejisini uygularken yari

yapilandirilmis etkinliklere yer verdigi diistiniilmektedir.
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6. SONUC

Bu boélimde arastirmadan elde edilen bulgular temel alinarak ulasilabilecek genel

sonuglara yer verilmis ve bu sonuglara bagli olarak onerilerde bulunulmustur.

Bu aragtirmada farkli iilkelerde orman anaokullarinda 6gretmenin rolii ve ¢ocuklarin
gelisimine etkisi ile ilgili 6gretmen gorislerinin karsilagtirilmali olarak incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmadan elde edilen bulgular sonucunda

asagidaki sonuglara ulasilmistir.

1. Yurtdisinda ve Tiirkiye’de orman okullarinda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenlerin uyguladigi orman okulu etkinlikleri sonucunda c¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerinden gozlem, sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme, veri
kaydetme becerileri gelisirken; merak duygusu, ¢evre farkindaligi, sorgulayict
diisiinme ve soru sorma becerilerinin gelisimini de etkiledigi tespit edilmistir.

2. Yurtdisinda orman okullarinda gorev yapan okul oncesi Ogretmenler orman
okulu etkinliklerinin gocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden veri kaydetme
becerisine katki sagladigini ve ¢ocuklarin kendi kayit defterlerini, diiz anlatim
yerine tahtada veya storyboard kullandigini ifade ederken; Tiirkiye’deki
ogretmenler orman okulu etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinden
veri kaydetme becerisine katki sagladigini fakat ¢ocuklarin veri kaydetme igin
sadece giin icerisinde yaptiklarini resim ¢izme yontemini tercih ettikleri tespit
edilmistir.

3. Yurtdisinda orman okullarinda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel bulgularda; orman okulu etkinlikleriyle
cocuklarin diistincelerinin gelismesi ve yeni fikirler liretmesi i¢in dgretmenlerin
gbzlem, aktif katilim, soru sorma, sohbet, materyal sunma, serbest oyun, 6zgiir
se¢im, yapi iskelesi kurma, ¢cember zamani, merak duygusu uyandirma, doga
yluriiyiisii, pedagojik dokiimantasyon stratejilerini uyguladiklar tespit edilmistir.

4. Tirkiye’de orman okullarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel bulgularda; orman okulu etkinlikleriyle
cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler {iretmesi i¢in 6gretmenlerin

gozlem, aktif katilim, soru sorma, sohbet, materyal sunma, serbest oyun, 6zgir
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secim, yapr iskelesi kurma, c¢ember zamani, doga yiiriiyiisii, pedagojik
dokiimantasyon stratejilerini uyguladiklar tespit edilmistir.

5. Yurtdisinda orman okullarinda gorev yapan okul oOncesi 6gretmenler orman
okulu etkinlikleriyle c¢ocuklarin diislincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
tiretmesi i¢in merak duygusu uyandirma stratejisini kullanirken; Tiirkiye’de
orman okullarinda goérev yapan okul Oncesi Ogretmenler orman okulu
etkinliklerinde merak duygusu uyandirma stratejisini hi¢ kullanmadigi tespit
edilmistir.

6. Yurtdisinda orman okullarinda goérev yapan okul Oncesi dgretmenler orman
okulu etkinlikleriyle cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni fikirler
iretmesi i¢in serbest oyun, yapi iskelesi kurma, pedagojik dokiimantasyon,
Ozgiir se¢im, gozlem stratejilerini daha fazla kullanirken; Tirkiye’de orman
okullarinda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerin serbest oyun, yapi iskelesi
kurma, pedagojik dokiimantasyon, Ozgiir se¢im, gézlem stratejilerini daha az
kullandig tespit edilmistir.

7. Yurtdisinda orman okullarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerin aktif
katilim stratejisini uygularken, merak uyandirma ve 6zgiir se¢im stratejisini de
uyguladigi biitiinciil olarak degerlendirildiginde yapilandirilmamis etkinliklere
yer verdikleri; Tirkiye’deki  Ogretmenlerin  diger 1ki  strateji  ile
degerlendirildiginde ise aktif katilim stratejisini uygularken yar1 yapilandirilmig

etkinliklere yer verdigi diistiniilmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore arastirmacilara yonelik, 6gretmenlere yonelik

oneriler olmak tizere iki baslik altinda sunulmaktadir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calismanin 6rneklemini farkl tilkelerde orman okullarinda goérev yapan 16
okul 6ncesi 6gretmeni ve Tirkiye’de orman okullarinda gorev yapan 15 okul
Oncesi Ogretmeni ile toplam 31 okul oOncesi Ogretmeni olusturmaktadir.
Yapilacak olan caligmalar daha biiylik 6rneklemde, orman okullarinda calisan

ilkokul, ortaokul 6gretmenleriyle gergeklestirilebilir.
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Orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimi {izerindeki etkileri ile ilgili
O0gretmen goriisleri incelenmistir. Orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun gelisimi
tizerindeki etkilerini farkli yontemler kullanarak inceledigi ¢calismalar yapilabilir.
Orman okulu etkinliklerinin ¢ocugun farkli gelisim alanlarina etkisinin

incelendigi ¢caligsmalar yapilabilir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Aragtirmada Ogretmenler orman okullarinin  ¢ocuklarin  bilimsel siireg
becerilerinden etkiledigini ifade etmislerdir. Tirkiye’de orman okulu
yaklagimina sahip okullarin yani sira diger tiim okullarda cocuklarin bu
becerilerini desteklemek icin orman okulu uygulamalarina yer vermesi
Onerilebilir.

Tiirkiye’deki Ogretmenlere orman okulu uygulamalarinda merak duygusu
uyandirma, serbest oyun, yapi iskelesi kurma, pedagojik dokiimantasyon, 6zgiir
se¢im, gozlem stratejilerini daha etkin kullanmasi i¢in egitimler verilmesi
Onerilebilir.

Tirkiye’deki Ogretmenlerin orman okulu uygulamalarinda cocuklarin veri
kaydetmede farkli yontem ve teknikleri kullanmasi i¢in ¢ocuklara yol gosterici
olmasi Onerilebilir.

Tirkiye’deki Ogretmenlerin orman okulu uygulamalarinda aktif katilim
stratejisini  uygularken yapilandirilmamis etkinlikler ile ¢ocuklarin merak

duygusunu temel almas1 ve bu konuda egitimler verilmesi onerilebilir.
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EK 1. Ogretmen Gériisme Formu

Farkli iilkelerde orman okullarinin ¢ocugun gelisimine etkisi ve 6gretmenin rolii ile
ilgili 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis agik uglu sorularin oldugu anket formu ile orman okulunda galisan okul
Oncesi O0gretmenlerden veriler toplanacaktir. Arastirmada etik kurallar geregince elde
edilen wveriler 1ilgili arastirma kapsami disinda kesinlikle kullanilmayacaktir.
Aragtirmanin bilimsel nitelik tasiyor olmasi sebebiyle gercek duygu ve diisiincelerinizi
yansitacak sekilde cevaplarinizi olusturmaniz beklenmektedir. Arastirma siirecine

katkilarmizdan 6tiirii tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

1. Orman Okulu etkinliklerinin g¢ocuklarin gelisimine katkilarin1 6rnek
vererek agiklar misiniz?

2. Orman Okulu etkinlikleriyle ¢cocuklarin diisiincelerinin gelismesi ve yeni
fikirler iiretmesi i¢in hangi stratejileri uyguladigimizi 6rnek vererek

acgiklar misiniz?
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EK 1. Ogretmen Kisisel Bilgi Formu

1. Yasadiginiz iilke/sehir neresidir?

2. Cinsiyetiniz?
[J Kadin
L] Erkek
3. Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz nedir?
L1 1 yil veya daha az
] 1-5y1l
[16-10 y1l
[J11-15 y1l
[ 16 y1l veya daha fazla
4. Ogrenim durumunuz nedir?
1 Lise
[J On lisans
] Lisans
L] Yiiksek Lisans
L] Doktora
5. Smif mevcudunuz kactir?
[]11-15
(] 16-20
(] 21-25
L1 26-30
(] 31-35
6. Orman Okullari ile ilgili egitim aldiniz m?
L] Evet
[Hay1r
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EK 3. Dogada Ogreniyorum Katiim Sertifikasi
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